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UKRAINE’S FISCAL SPACE UNDER FULL-SCALE WAR:  
THE IMPACT OF BUDGETARY IMBALANCES  

ON EDUCATION SECTOR FINANCING
Abstract. The full-scale war has fundamentally transformed Ukraine's fiscal space, placing 
unprecedented pressure on public finances and intensifying competition for limited budgetary 
resources. Under these conditions, the education sector has faced growing challenges related 
to funding adequacy and sustainability. This article examines the transformation of Ukraine's 
fiscal space during 2018–2025 and analyses the impact of budgetary imbalances on education 
sector financing. The study investigates changes in GDP, budget revenues, and public 
expenditures. It demonstrates that, despite nominal GDP growth, the state's real fiscal 
capacity remained constrained by inflation, expanding defence expenditures, and increasing 
dependence on external financial assistance. Particular attention is paid to structural shifts 
in the consolidated budget following the onset of the full-scale war in 2022. The findings show 
that defence spending became the dominant component of the budget, while the relative 
shares allocated to education, healthcare, and social protection declined. The study also 
evaluates compliance with Article 78 of the Law of Ukraine "On Education", which stipulates 
that public expenditure on education shall amount to no less than 7% of GDP. The findings 
reveal systematic underfunding of education throughout 2021–2025, with actual expenditure 
ranging from 4.39% to 5.73% of GDP. In addition, the study assesses the implementation of 
planned funding across different levels of education and identifies persistent gaps between 
planned and actual funding, particularly in higher education. It is concluded that the wartime 
transformation of fiscal policy has narrowed the state's capacity to invest in human capital 
development, thereby increasing risks to the quality, accessibility, and long-term sustainability 
of Ukraine's education system.
Keywords: fiscal space transformation, education expenditure financing, consolidated budget 
of Ukraine, public finances under wartime conditions, education funding.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-5-18.

Introduction. Under the conditions 
of a full-scale war, Ukraine’s fiscal sys-
tem operates under the influence of 
unprecedented macroeconomic, social, 
and security challenges. Military ac-
tions have caused profound structural 
changes in the functioning of the na-
tional economy, a significant reduction 
in production capacity, destruction of 
infrastructure, and a sharp increase in 
the state’s need to finance the security 

and defence sector. Under such circum-
stances, the state budget has become a 
key instrument for maintaining mac-
ro-financial stability, ensuring social 
guarantees, and adapting the econo-
my to wartime conditions. At the same 
time, the reallocation of budgetary 
resources towards defence needs has 
intensified imbalances in the structure 
of public expenditure, which has had a 
particularly acute impact on the financ-
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ing of socially oriented sectors, primar-
ily education.

In wartime conditions, the education 
sector acquires a dual significance: on 
the one hand, it remains a fundamental 
element in ensuring the social resilience 
of the state, while on the other, it serves 
as a key prerequisite for the preserva-
tion and development of human capital 
necessary for the country’s post-war 
recovery. Despite the legislatively es-
tablished guarantees of education fund-
ing, Ukraine’s current budgetary policy 
tends towards reducing the share of ed-
ucational expenditure within GDP and 
the Consolidated Budget. This highlights 
the need for a comprehensive study of 
the transformation of the state’s fiscal 
space, an analysis of structural changes 
in budget revenues and expenditures, as 
well as an assessment of the impact of 
wartime and macroeconomic factors on 
the financing of the education sector.

It should be noted that the issue of fis-
cal space has been extensively examined 
in foreign economic literature. One of the 
seminal works in this field is the study 
by P. Heller [1], in which fiscal space is 
defined as the government’s ability to 
provide additional budgetary resources 
without threatening the state’s financial 
sustainability. The author emphasises 
that an expansion of expenditure in one 
area may generate a crowding-out effect 
for other areas of public policy, particu-
larly the social sphere and education. A 
similar approach is further developed in 
the work of J.-F. Brun [2] and co-authors, 
where it is stressed that the quality of 
public expenditure is no less important 
than its volume, since the effective use of 
budgetary resources creates the founda-
tions for long-term development.

The issue of fiscal space transfor-
mation has been extensively explored 

in recent international research. In 
particular, V. Gaspar, D. Amaglobeli, 
M. Garcia-Escribano and co-authors [3] 
emphasize that rising inflation, grow-
ing public debt, and increasing expen-
diture pressures significantly constrain 
governments’ fiscal space and require 
a careful balance between fiscal sus-
tainability and development priorities. 
M. Kose and F. Ohnsorge [4] argue that 
the accumulation of macroeconomic 
shocks, geopolitical risks, and weaker 
growth prospects narrows fiscal capac-
ity and limits governments’ ability to 
support long-term economic develop-
ment. A related perspective is presented 
by P. Mauro and J. Zilinsky [5], who high-
light the renewed role of fiscal policy 
in responding to large-scale crises and 
structural transformations. They con-
clude that modern fiscal policy has be-
come a central instrument for address-
ing security, social, and development 
challenges, while also facing growing 
constraints arising from debt burdens 
and competing expenditure priorities.

In the context of Ukraine, particular 
importance has been attached to stud-
ies devoted to the transformation of 
public finances under the impact of the 
full-scale war. In their work on the fis-
cal policy of Ukraine’s post-war recon-
struction, T. Bohdan and B. Jovanović [6] 
note that public expenditure will play 
a decisive role in supporting the popu-
lation, providing emergency services, 
rebuilding infrastructure, and stimulat-
ing economic development. O. Pindiuk 
[7], in turn, emphasises the necessity 
of timely external financing for Ukraine 
and demonstrates that, after 2022, the 
structure of budget revenues changed 
significantly, particularly due to the 
growing role of non-tax revenues and 
international assistance.
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Among Ukrainian scholars, the issue 
of the sustainability of Ukraine’s public 
finances under wartime conditions has 
also been examined by T. Yefymenko, 
A. Krysovatyi, and other researchers. In 
particular, T. Yefymenko [8] analyses the 
directions for stabilising Ukraine’s fiscal 
space while taking into account war-
time risks, global geopolitical changes, 
and the challenges of post-war recovery. 
A. Krysovatyi and co-authors [9] inves-
tigate the imbalances and resilience of 
public finances, emphasising that struc-
tural transformations in public finance 
have become a key prerequisite for the 
functioning of the wartime economy.

A separate strand of academic re-
search concerns the financing of ed-
ucation during wartime. N. Petrukha, 
S.  Petrukha, V. Karashchenko, V. Shu-
man, and O.  Ptashchenko [10] analyse 
changes in the financing of Ukraine’s 
education and science sectors using 
data from the Ministry of Education and 
Science of Ukraine, the State Statistics 
Service, and the Open Budget platform. 
The authors stress that the war has al-
tered both the scale and the priorities of 
education financing. The issue of higher 
education is explored in studies devot-
ed to human capital and Ukraine’s ed-
ucational and scientific potential under 
wartime conditions. Some researchers 
[11], for example, draw attention to the 
adaptation of universities, the displace-
ment of scholars, the search for external 
funding, and the risks associated with 
the loss of human capital.

At the same time, the existing body 
of research is predominantly focused 
either on the overall sustainability of 
Ukraine’s public finances or on specific 
aspects of education financing.

The comprehensive interrelation-
ship between the transformation of fis-

cal space, structural changes in the rev-
enues and expenditures of the Consoli-
dated Budget of Ukraine, and the actual 
level of financing of the education sector 
in the context of fulfilling state guaran-
tees established by legislation remains 
insufficiently explored. Likewise, limit-
ed attention has been devoted to exam-
ining how the wartime reorientation of 
budgetary resources, the increase in de-
fence expenditure, changes in the struc-
ture of budget revenues, and the grow-
ing dependence on external financing 
have affected the state’s capacity to en-
sure the guaranteed level of education 
funding.

The aim of the article is to assess 
the impact of the transformation of 
Ukraine’s fiscal space under conditions 
of full-scale war on the financing of the 
education sector.

To achieve this aim, the following 
research objectives are pursued: to ana
lyse changes in key macroeconomic in-
dicators and the fiscal space of Ukraine 
during 2018–2025; to examine struc-
tural shifts in the revenues and expen-
ditures of the Consolidated Budget of 
Ukraine; to evaluate the dynamics of 
educational expenditures and compli-
ance with the requirements of Article 
78 of the Law of Ukraine "On Education" 
[12] and to determine the implications 
of wartime fiscal policy for the sustain-
ability of educational financing.

The research is based on methods 
of statistical analysis, comparative anal-
ysis, structural analysis, trend analysis, 
and scientific generalisation. The em-
pirical basis of the study includes offi-
cial data from the Ministry of Finance 
of Ukraine, the State Statistics Service of 
Ukraine and reports on the execution of 
the State and Consolidated Budgets of 
Ukraine.
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Research results. To assess the 
transformation of Ukraine’s fiscal space 
under wartime conditions, it is first nec-
essary to analyse changes in the struc-
ture and dynamics of GDP, which serve 
as key indicators of economic activity 
and determine the resource base avail-
able for public finance and budgetary 
policy.

Accordingly, recent trends in the de-
velopment of Ukraine’s fiscal space and 
the condition of the state budget can be 
clearly traced through an analysis of the 
GDP structure by final use during 2018–
2024 (Table 1).

Although nominal GDP more than 
doubled over this period – from UAH 
3.56 trillion in 2018 to UAH 7.66 trillion 
in 2024 – such growth does not auto-

matically imply an expansion of real fis-
cal space. To a large extent, this increase 
can be explained by inflation, the depre-
ciation of the hryvnia, and rising prices, 
whereas the real productive capacity of 
the economy expanded at a much slow-
er pace. For the budget, this means that 
although revenues formally increase, 
expenditures – particularly social and 
defence-related spending – grow even 
more rapidly, thereby offsetting the 
positive effect of GDP growth.

An important trend is the domi-
nance of consumer expenditure within 
the structure of GDP (Table 2). While 
in 2018–2021 its share fluctuated be-
tween 87–95% of GDP, in 2022–2023 
it exceeded 100%, reaching 100.3% in 
2024. This indicates that the economy 

T a b l e  1
 Gross Domestic Product of Ukraine from 2012 to 2024, million UAH

Year Nominal GDP  
(at current prices)

Real GDP  
(at previous year’s prices)

Difference  
(real – nominal)

2018 3,558,706 3,083,409 -475,297 -13.4%
2019 3,974,564 3,675,728 -298,836 -7.5%
2020 4,194,102 3,818,456 -375,646 -9.0%
2021 5,459,574 4,363,582 -1,095,992 -20.1%
2022 5,191,028 3,865,780 -1,325,248 -25.5%
2023 6,537,825 5,518,062 -1,019,763 -15.6%
2024 7,658,659 6,821,088 -837,571 -10.9%

Compiled by the author based on data from [13].

T a b l e  2
Structure of Ukraine’s GDP by Final Use from 2005 to 2025

Year Nominal GDP,  
million UAH

Consumer Expenditure Gross Capital Formation

million UAH % of GDP million UAH % of GDP

2018 3,558,706 3,196,756 89.8 667,953 18.8
2019 3,974,564 3,785,133 95.2 500,614 2.6
2020 4,194,102 3,923,203 93.5 315,026 7.5
2021 5,459,574 4,766,568 87.3 754,369 13.8
2022 5,191,028 5,408,161 104.2 654,629 12.6
2023 6,537,825 6,916,714 105.8 989,221 15.1
2024 7,658,659 7,680,835 100.3 1,427,806 18.6

Compiled by the author based on [14].
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is functioning under conditions of re-
source "consumption", where the level 
of expenditure exceeds the amount of 
value added created within the econo-
my. Such a situation is sustained by bud-
getary transfers, social payments, and 
external financial assistance. For the 
state budget, this implies persistently 
high pressure on current expenditures 
and increased vulnerability in the event 
of a reduction in international support.

The dynamics of gross capital forma-
tion demonstrate a certain recovery fol-
lowing the deep decline in 2020, when 
investment fell to approximately 7% of 
GDP. In 2023–2024, its share increased 
to 15–18% of GDP, which represents a 
positive signal and reflects the begin-
ning of reconstruction processes as well 
as the implementation of infrastructure 
and defence projects. At the same time, 
this level of investment remains insuf-
ficient to ensure sustainable economic 
growth.

Structural shifts in GDP have direct-
ly affected the parameters of Ukraine’s 
budgetary system. The contraction of 
production, decline in business activity, 
and changes in the structure of domestic 
demand have influenced the volume of 
tax revenues and the level of the state’s 
fiscal capacity. Under such conditions, it 
is appropriate to analyse the structure 
of revenues and expenditures of the 
Consolidated Budget of Ukraine, since 
the budgetary system itself has become 
one of the key instruments for adapting 
the economy to wartime conditions.

It should be noted that prior to the 
beginning of the full-scale invasion by 
the russian Federation, the revenue side 
of the Consolidated Budget of Ukraine 
was formed primarily through tax and 
customs revenues, which ensured the 
relative stability of the budgetary sys-

tem and a sufficient level of the state’s 
fiscal self-sufficiency. Thus, in 2021 the 
total revenues of the Consolidated Bud-
get amounted to UAH 1,662,243 mil-
lion, while expenditures reached UAH 
1,844,378 million. Accordingly, the bud-
get deficit amounted to UAH 182,135 
million, or 10.96% of total revenues. 
Relative to GDP, which totalled UAH 
5,459,574 million in 2021, the budget 
deficit accounted for 3.3% of GDP [15].

Tax revenues dominated the struc-
ture of budget revenues, amounting to 
UAH 1,453,804 million, or 87.46% of 
total revenues. The largest shares with-
in tax revenues were represented by 
domestic taxes on goods and services – 
49.3%, as well as taxes on income and 
profits – 35.33%, which indicates the 
significant role of domestic taxation in 
ensuring the state’s financial capacity. 
Non-tax revenues accounted for 12.18% 
of budget revenues, or UAH 202,540 
million. Their structure was dominated 
by the own revenues of budgetary insti-
tutions, which constituted 53%, as well 
as income from property and entrepre-
neurial activity – 28.49%.

At the same time, revenues received 
by Ukraine from the European Union, 
foreign governments, international or-
ganisations, and donor institutions had 
only a minor impact on the formation of 
budget revenues. In 2021, their amount 
totalled merely UAH 1,325 million, or 
0.08% of total budget revenues. With-
in this category, the largest shares con-
sisted of funds received from the United 
Nations Secretariat for Ukraine’s par-
ticipation in international operations –  
52.92%, revenues obtained within in-
ternational assistance programmes – 
32.44%, and grants (gifts) – 14.65%.

Thus, during the pre-war period, the 
structure of revenues of the Consolidat-
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ed Budget of Ukraine was characterised 
by relative stability and predictability. 
Tax revenues remained the principal 
source of budget financing, accounting 
for almost 90% of all revenues. This in-
dicated a relatively high level of fiscal 
autonomy and a limited dependence 
of the budgetary system on external 
sources of financing. At the same time, 
signs of a structural budget deficit were 
already evident in 2021. However, its 
scale remained relatively manageable, 
while the deficit-to-GDP ratio corres
ponded to acceptable macroeconomic 
parameters and did not create critical 
risks for financial stability.

Following the beginning of the full-
scale invasion by the russian Federation 
in 2022, the structure of revenues of the 
Consolidated Budget of Ukraine under-
went significant transformations, driv-
en by the sharp increase in security and 
defence expenditures, the contraction 
of economic activity, and the growing 
dependence of public finances on ex-
ternal financial support. Thus, in 2022 
the total revenues of the Consolidated 
Budget of Ukraine amounted to UAH 
2,196,273 million, while expenditures 
reached UAH 3,043,499 million. As a re-
sult, the budget deficit increased to UAH 
847,226 million, or 38.58% of total rev-
enues. Relative to GDP, which amounted 
to UAH 5,191,028 million in 2022, the 
budget deficit reached 16.3% of GDP, 
indicating a substantial deterioration in 
the condition of public finances and an 
increase in fiscal risks [15].

Tax revenues remained the princi-
pal source of budget revenues in 2022; 
however, their role in the formation of 
the revenue side of the budget notice-
ably declined. Their total amounted to 
UAH 1,343,225 million, or 61.16% of 
total revenues, which was 26.3% lower 

compared to 2021. Within the structure 
of tax revenues, the largest shares were 
represented by taxes on income and 
profits – 41.04%, as well as domestic 
taxes on goods and services – 43.36%. 
Non-tax revenues in 2022 increased to 
UAH 368,369 million, or 16.77% of to-
tal budget revenues, which was 4.59% 
higher compared with the previous 
year. The structure of non-tax revenues 
was dominated by the own revenues of 
budgetary institutions, accounting for 
almost 68%, while revenues from prop-
erty and entrepreneurial activity pro-
vided 24.02% of total receipts.

At the same time, the most significant 
changes occurred in the sphere of ex-
ternal budget financing, as the share of 
revenues received from the EU, foreign 
governments, international organisa-
tions, and donor institutions increased 
to UAH 481,314 million, or 21.92% 
of total revenues, exceeding the 2021 
figure by 21.84%. Moreover, the over-
whelming majority of these revenues 
consisted of grants (gifts), the share of 
which reached 94.84%. This demon-
strates the critical increase in the role of 
international assistance in ensuring the 
functioning of Ukraine’s budgetary sys-
tem under wartime conditions.

Table 3 presents the dynamics and 
structure of expenditures of the Conso
lidated Budget of Ukraine during 2020–
2025 in nominal terms and as a percent-
age of the total volume.

During the analysed period, total 
expenditures increased from UAH 1.6 
trillion in 2020 to almost UAH 6.0 tril-
lion in 2025, representing an increase 
of more than 3.7 times. This indicates a 
substantial nominal expansion of fiscal 
space; however, its qualitative compo-
sition underwent profound structural 
changes. The presented data confirm 
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that until 2021 the budget maintained 
a relatively balanced socio-economic 
orientation, with significant shares al-
located to social protection, education, 
healthcare, and economic activity. At the 
same time, beginning in 2022, a sharp 
reconfiguration of fiscal space occurred 
under the influence of the war. Defence 
expenditures increased from 7–8% in 
2020–2021 to 37.6% in 2022 and ex-
ceeded 46–51% in 2023–2025, becom-
ing the dominant category of budget 
expenditure.

Against the background of the reori-
entation of fiscal space towards ensur-
ing the state’s defence capability, a sys-
tematic reduction in the share of socially 
oriented and investment expenditures 
can be observed. The share of social 
protection declined from 21.7% in 2020 
to 8.6% in 2025, education from 15.8% 
to 6.6%, and healthcare from 11.0% to 
4.4%. Despite the nominal increase in 
these expenditures, their role within the 
budget structure weakened, indicating 
a narrowing of the state’s capacity to 
invest in human capital. The share of 
expenditures on economic activity also 
decreased significantly: from 16–17% 
in 2020–2021 to approximately 4% in 
2025. This reflects the loss of the bud-
get’s function as an active instrument 
for stimulating economic growth and 
structural modernisation. Expenditures 
on environmental protection, spiritual 
and physical development, and hous-
ing and utilities remained insignificant 
throughout the entire period and did 
not exert a substantial influence on the 
formation of fiscal space.

In summary, although Ukraine’s 
fiscal space expanded significantly in 
nominal terms during 2020–2025, after 
2022 it effectively narrowed in terms of 
opportunities for budgetary manoeuvre. 

The budget acquired a rigid, war-orient-
ed structure in which priority was given 
to immediate security needs at the ex-
pense of development and recovery.

However, it should not be overlooked 
that the education sector belongs to the 
strategically important areas of state 
policy and performs a key function in 
ensuring human capital and the coun-
try’s long-term development. For this 
reason, Ukrainian legislation establish-
es state guarantees for its financing, 
aimed at ensuring the stability of the ed-
ucational system even under conditions 
of economic instability and wartime 
challenges. Thus, according to Article 
78 of the Law of Ukraine "On Education" 
[12], state allocations for the education 
sector must amount to no less than 7% 
of GDP from all sources not prohibited 
by law. In view of this, it is appropriate 
to examine the extent to which actual 
financing indicators comply with this 
mandatory provision.

Thus, the data regarding the state of 
education financing during 2021–2025 
presented in Table 4 indicate the follow-
ing:

1. Non-compliance with the legis-
lative norm: Throughout the entire an-
alysed period, the actual volume of edu-
cation financing remained substantially 
below the level established by Article 78 
of the Law of Ukraine "On Education". 
Instead of the guaranteed 7% of GDP, 
the actual indicators fluctuated within 
the range of 4.39–5.73%. 

2. Negative dynamics (declining 
share): Despite the nominal increase 
in expenditures in hryvnia terms (from 
UAH 312.9 billion in 2021 to UAH 394 
billion in 2025), their share relative to 
GDP has been steadily declining. The 
sharpest decline was recorded in 2023, 
when the share fell below 5%. 
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T a b l e  4
Indicators of Education Sector Financing in Ukraine during 2021–2025

Year Expenditures of the Consolidated Budget  
on Education, million UAH

GDP (nominal),  
million UAH

Ratio,  
%

2021 312,915 5,459,574 5.73*
2022 290,759 5,191,028 5.60
2023 308,639 6,537,825 4.72
2024 348,432 7,658,659 4.55
2025 394,048 8,967,400** 4.39

* It should be noted that in many sources (particularly journalistic publications), as well as in studies employing 
projected estimates of Ukraine’s GDP for 2021, the level of financing of the education sector is estimated at 6.6–
6.8% of GDP. Such a high estimate is explained by the fact that Ukraine’s GDP for that year exceeded all projected 
forecasts and reached a historical maximum in US dollar terms, amounting to approximately USD 200 billion. 
Real economic growth in 2021 totalled 3.4%, which made it possible to overcome the consequences of the 2020 
pandemic crisis. Consequently, the funds allocated to education at the beginning of the year ultimately fell short of 
the planned percentage indicator.
** Estimated Indicator.
Sources: [14; 16].

3. Gap between growth rates: The 
growth rates of nominal GDP signifi-
cantly outpaced the increase in educa-
tion expenditures. For example, project-
ed GDP for 2025 compared to 2021 is 
expected to increase by approximately 
64%, whereas education expenditures 
over the same period increase by only 
around 26%. 

4. Financing deficit: As of 2025, 
the gap between the actual indicator 
(4.39%) and the legislatively estab-
lished norm (7%) amounts to 2.61% of 
GDP. This demonstrates the chronic un-
derfunding of the sector, which, under 
wartime conditions, can be The analysis 
of data explained by the reallocation of 
resources towards defence needs. 

Therefore, the statistical data indi-
cate a gradual "erosion" of the share 
of education expenditures within the 
economy. The 2025 indicator (4.39%) is 
the lowest for the entire period, creating 
risks for the fulfilment of state guaran-
tees in the field of education.

5. Concerning the implementation 
of expenditures of the Consolidated 
Budget, detailed by levels of education 
during 2021–2025 (Table 5), also con-

firms a persistent trend towards the 
underperformance of planned financing 
indicators.

Particular attention should be paid 
to the uneven financing of different le
vels of education, with higher education 
emerging as the most vulnerable cate-
gory. The level of fulfilment of planned 
financing in this sector is the lowest 
among all educational areas and consis-
tently remains within the range of 83.7–
85.2%, indicating a substantial gap be-
tween state obligations and the actual 
financial capacity of the budget. At the 
same time, general secondary education 
demonstrates the highest level of resil-
ience and priority: the percentage of 
fulfilment of planned financing for this 
category is the highest (reaching up to 
96.4% in 2025), highlighting the state’s 
efforts to ensure the continuity of the 
basic educational process even under 
crisis conditions.

The sectors of pre-primary and voca-
tional education demonstrate a specific 
dynamic, where, following the sharp de-
cline in 2022, a gradual stabilisation can 
be observed. Pre-primary education is 
characterised by a significant improve-
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ment in the fulfilment of planned financ-
ing, reaching 94.7% in 2025, whereas 
vocational education indicators remain 
somewhat lower than in 2021. During 
the analysed period, postgraduate ed-
ucation demonstrates relative stability 
within the range of 90–93%; however, 
its share within the total financing vol-
ume remains the smallest, indicating 
limited resources for the development 
of lifelong professional learning.

Overall, the statistical data from the 
Open Budget portal confirm that the ed-
ucation sector remains in a state of con-
tinuous adaptation to financial short-
ages. Despite the nominal growth in 
actual expenditure amounts in hryvnia 
terms, the chronic underperformance 
of planned financing by 6–12% annu-
ally indicates the existence of serious 
financial barriers. Such a situation com-
plicates the implementation of the re-
quirements of Article 78 of the Law of 
Ukraine "On Education", since even the 
planned funds (which are already in-
sufficient relative to GDP) are not fully 
transferred to educational institutions, 
thereby creating risks for the quality 
and accessibility of educational services.

Conclusions. The results of the 
study confirm that the transformation 
of Ukraine’s fiscal space during the 
wartime period has been accompanied 
by the reorientation of budgetary poli-
cy towards meeting the state’s defence 
needs. Under such conditions, the edu-
cation sector is gradually losing its pri-
ority position within the system of pub-
lic finances, thereby creating long-term 
risks for human capital development, 
economic recovery, and the country’s 
post-war modernisation.

The analysis demonstrated that 
despite the nominal expansion of fis-
cal space, the state’s real capacity to 
finance education has narrowed due 
to the growing concentration of bud-
getary resources on defence and secu-
rity priorities. The study revealed sys-
tematic non-compliance with the re-
quirements of Article 78 of the Law of 
Ukraine "On Education", persistent un-
derfunding of the education sector, and 
a gradual decline in the share of educa-
tion expenditures in GDP. In addition, 
higher education emerged as the most 
vulnerable segment of the educational 
system, demonstrating the lowest level 

T a b l e  5
Expenditures of the Consolidated Budget on Education (million UAH)  

and Percentage of Fulfilment of the Planned Financing Expenditures, %

Level  
of education

2021 2022 2023 2024 2025
Actual 

amount of 
expendi-

tures

% of 
fulfil-
ment

Actual 
amount of 
expendi-

tures

% of 
fulfil-
ment

Actual 
amount of 
expendi-

tures

% of 
fulfil-
ment

Actual 
amount of 
expendi-

tures

% of 
fulfil-
ment

Actual 
amount of 
expendi-

tures

% of 
fulfil-
ment

Education as a whole 312,914.6 94.4 290,758.5 87.6 308,638.9 90.3 348,432.4 90.4 394,048.3 91.7
Pre-primary education 48,599.6 96.2 40,708.5 81.3 45,281.2 89.7 50,666.1 93.0 56,107.0 94.7
General secondary 
education 149,990.9 95.3 145,299.4 91.1 150,257.5 94.3 169,486.8 94.9 176,968.3 96.4
Professional pre-higher 
education 14,180.3 97.2 14,883.4 92.9 14,900.7 93.4 16,714.3 94.1 17,428.2 94.4
Vocational education 15,065.1 96.6 15,500.4 91.6 16,221.0 88.5 17,281.7 92.8 18,206.0 90.4
Higher education 49,778.4 90.1 45,854.0 85.4 46,540.7 83.7 47,763.2 84.1 48,057.0 85.2
Postgraduate education 1,883.8 93.4 1,199.5 90.4 1,283.4 92.0 1,421.6 93.6 1,178.1 93.3

Compiled by the author based on [16].
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of fulfilment of planned financing indi-
cators throughout the analysed period.

The scientific novelty of the study 
lies in identifying the interrelationship 
between the wartime transformation of 
Ukraine’s fiscal space, structural shifts 
in public expenditures, and the actu-
al level of education financing. Unlike 
previous studies, the paper combines 
an assessment of fiscal space dynamics 
with an analysis of compliance with the 
requirements of Article 78 of the Law of 
Ukraine "On Education" and evaluates 
the execution of planned expenditures 
across different levels of education. The 
findings demonstrate that the expan-
sion of fiscal space in nominal terms 
has been accompanied by a narrowing 
of the state’s real capacity to finance 
human capital development due to the 
growing concentration of budgetary re-
sources on defence needs.

The practical significance of the 
research consists in substantiating the 
need to strengthen the financial sus-
tainability of educational institutions, 
particularly higher education institu-
tions, under conditions of prolonged 
fiscal constraints. The results indicate 
that ensuring the sustainable devel-
opment of the higher education sector 
cannot rely exclusively on increasing 
public expenditures. An important re-
serve for enhancing the resilience of 
higher education institutions lies in the 
more effective use of the instruments 
of financial autonomy already provided 
by existing legislation. Despite possess-
ing the necessary mechanisms for di-
versifying revenues, universities often 
do not fully utilise these opportunities, 
which increases their dependence on 
budget financing.

At the same time, higher education 
institutions should intensify efforts to 

attract extra-budgetary resources, ex-
pand cooperation with the private sec-
tor, and strengthen their participation 
in research and development (R&D) 
activities, innovation projects, and 
technology transfer initiatives. The de-
velopment of research and innovation 
capacities may become an important 
source of additional financial resourc-
es while simultaneously improving the 
quality of higher education, strength-
ening links between education, science, 
and business, enhancing the practical 
relevance of academic programmes, 
and contributing to the formation of 
innovation-oriented human capital. 
Therefore, alongside maintaining state 
support for education, increasing the 
financial independence and entrepre-
neurial capacity of higher education 
institutions should be considered one 
of the key directions for strengthening 
the sustainability of Ukraine’s educa-
tion system under wartime and post-
war recovery conditions.

Future research should focus on 
identifying effective mechanisms for 
strengthening the financial sustain-
ability of higher education institu-
tions under conditions of limited fis-
cal space. Particular attention should 
be devoted to analysing international 
experience in supporting universities 
during periods of economic crises, 
military conflicts, or post-crisis re-
covery, as well as evaluating the role 
of research and innovation activities 
in diversifying university revenues. 
Further studies may also examine in-
stitutional mechanisms for attracting 
and effectively utilising international 
assistance, grant funding, and partner-
ship programmes aimed at supporting 
education, science, and technological 
development.
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ФІСКАЛЬНИЙ ПРОСТІР УКРАЇНИ В УМОВАХ 
ПОВНОМАСШТАБНОЇ ВІЙНИ: ВПЛИВ БЮДЖЕТНИХ 

ДИСПРОПОРЦІЙ НА ФІНАНСУВАННЯ СЕКТОРА ОСВІТИ
Анотація. Повномасштабна війна докорінно трансформувала фіскальний простір 
України, створивши безпрецедентний тиск на державні фінанси та посиливши кон-
куренцію за обмежені бюджетні ресурси. За таких умов сектор освіти зіткнувся зі 
зростаючими викликами, пов’язаними з достатністю та стійкістю фінансування.  
У статті досліджено трансформацію фіскального простору України впродовж 
2018–2025 рр. і проаналізовано вплив бюджетних диспропорцій на фінансування ос-
вітньої галузі. Розглянуто зміни ВВП, бюджетних доходів і державних видатків. 
Встановлено, що попри номінальне зростання ВВП реальна фіскальна спромож-
ність держави залишалась обмеженою через інфляційні процеси, зростання обо-
ронних видатків та посилення залежності від зовнішньої фінансової допомоги. Осо-
бливу увагу приділено структурним змінам у зведеному бюджеті після початку 
повномасштабної війни у 2022 р. Результати дослідження засвідчили домінування 
видатків на оборону у структурі бюджету за одночасного скорочення відносних 
часток видатків на освіту, охорону здоров’я й соціальний захист. У статті також 
оцінено дотримання вимог статті 78 Закону України «Про освіту», яка встановлює 
мінімальний рівень державних видатків на освіту в розмірі 7 % ВВП. Виявлено сис-
тематичне недофінансування освіти протягом 2021–2025 рр., коли фактичний об-
сяг видатків становив від 4,39 до 5,73 % ВВП. Також на основі аналізу виконання 
планових показників фінансування на різних рівнях освіти виявлено стійкі розриви 
між запланованими й фактичними обсягами фінансування, особливо у сфері вищої 
освіти. Зроблено висновок, що воєнна трансформація фіскальної політики звузила 
можливості держави щодо інвестування в розвиток людського капіталу, посилив-
ши ризики для якості, доступності та довгострокової стійкості системи освіти 
України.
Ключові слова: трансформація бюджетного простору, фінансування витрат на 
освіту, зведений бюджет України, державні фінанси в умовах війни, фінансування 
освіти.
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Abstract. The aim of this article is to identify ways of ensuring the quality of mathematics 
education in Ukraine under wartime conditions using the method of fuzzy-set qualitative 
comparative analysis (fsQCA), drawing on educational and statistical data on regional 
differences. The study utilised the fsQCA-method, version 4.1, which is based on set theory 
and Boolean algebra and enables analysis of small samples within complex social systems. 
For the analysis, a set of six influencing factors was identified: the prestige of the teaching 
profession, the proportion of face-to-face teaching, tutoring, the human capital index of 
teachers, technical support for distance learning, and the safety index of the educational 
environment. The scientific novelty lies in the application of the fsQCA analytical framework 
to conduct a comprehensive qualitative configurational study of the factors influencing the 
quality of mathematics education in the regions of Ukraine under martial law, as well as in 
drawing conclusions for educational management on this basis. The resulting model 
demonstrated high reliability (consistency – 0.915, coverage – 0.392) and identified four 
specific configurations (pathways) for achieving high results in the National Multi-subject 
Test (NMT). An overall conclusion drawn from all the findings is the weak direct influence of 
the security factor, which may indicate the operation of compensatory mechanisms (the 
"survival effect") in frontline regions. The configuration with the highest coverage (17.8 %) 
is one where the key factor is the availability of high-quality human capital of teachers, which 
compensates for distance learning, low security and poor technical support. The second 
significant pathway (14.1 %) demonstrates a substitution effect, where, given weaker human 
resources, success is ensured by high-quality technical infrastructure for e-learning.
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Introduction. The development of 
mathematics education is one of the 
most critical educational priorities for 
Ukraine. Mathematical knowledge and 
the analytical thinking it underpins form 
the foundation for the development of 
engineering, programming, cyber secu-
rity and high-tech manufacturing; they 
determine a country’s economic capac-
ity, national security and defence capa-
bility.

Since russia’s full-scale invasion of 
Ukraine, mathematics education during 
the war has faced unprecedented chal-
lenges, which have significantly disrupt-
ed the traditional educational process. 
Constant air raid alerts, power cuts, the 
destruction of infrastructure and the 
forced displacement of a significant pro-
portion of pupils and teachers have led 
to a loss of continuity in learning. Mathe-
matics, as a discipline characterised by a 
cumulative logic where each subsequent 
topic builds on the mastery of the previ-
ous one, is extremely sensitive to such 
disruptions. The forced use of distance 
or blended learning formats significant-
ly limits the scope for live, interactive 
dialogue, student support and real-time 
monitoring of understanding of key 
concepts. Significant learning losses are 
occurring, the development of which is 
influenced by the security situation, staff 
shortages, teachers’ psychological and 
emotional burnout, insufficient funding 
and so on. There is an urgent need for 
the flexible application of modern ana-
lytical methods that allow for the specific 
configurations of factors to be taken into 
account, which allows for well-founded 
conclusions to be drawn, on the basis of 
which informed management decisions 
can be made.

Literature review. Problems related 
to ensuring the quality of mathematics 

education, organising distance learning, 
and mitigating learning losses under 
wartime conditions have been widely 
addressed by Ukrainian researchers. In 
particular, D. Vasylieva [1] analysed the 
state of distance mathematics education 
in Ukraine following the outbreak of the 
full-scale war, focusing on the organisa-
tional, technological, and psychological 
challenges faced by pupils and teachers. 
The author argues that the effectiveness 
of distance learning depends not only 
on the availability of digital technologies 
but also on the capacity to maintain sys-
tematic interaction, provide timely feed-
back, and adapt the educational process 
to security-related constraints. Y. Khvo-
rostina and A. Yurchenko [2], using a 
SWOT analysis, identified the strengths 
and weaknesses of mathematics edu-
cation in Ukraine, as well as the oppor-
tunities and threats affecting its further 
development. The authors highlighted 
poor performance in international as-
sessments, socio-economic inequality, 
disruptions to the educational process 
caused by the war, limited implementa-
tion of innovative teaching methods, and 
insufficient teacher preparation as the 
major challenges. At the same time, they 
associate future prospects for mathe-
matics education with the expansion of 
digital technologies, the strengthening 
of STEM education, enhanced interna-
tional cooperation, and the modernisa-
tion of teacher professional training.

I. Vorotnykova [3] investigates teach-
ers’ professional development as one 
of the key prerequisites for ensuring 
high-quality science and mathematics 
education during wartime. The author 
emphasises the importance of develop-
ing teachers’ digital competence, mas-
tering distance and blended learning 
technologies, effectively using electronic 
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educational resources, and implement-
ing tools for diagnosing and compensat-
ing for learning losses. Overall, the stud-
ies conducted by Ukrainian researchers 
provide a valuable scientific foundation 
for assessing the state of mathematics 
education under wartime conditions. 
However, they primarily focus on indi-
vidual challenges or nationwide trends 
while paying limited attention to re-
gional heterogeneity and the interaction 
among multiple factors affecting educa-
tional quality.

International research has devoted 
considerable attention to identifying the 
determinants of academic achievement, 
evaluating the effectiveness of educa-
tional interventions, and fostering pu-
pils’ resilience in mathematics learning. 
L.  Dinarte-Diaz, J.  Gresham, R.  Lemos, 
H.  Patrinos, and R.  Rodriguez-Ramirez 
[4] evaluated the effectiveness of a re-
mote tutoring programme for Ukrainian 
pupils during the war through three 
large-scale experiments. Their findings 
demonstrate that small-group tutoring 
significantly improved mathematics 
achievement and pupils’ psychosocial 
well-being, providing evidence that 
well-structured educational interven-
tions can mitigate wartime human cap-
ital losses. K. Madrilejos [5] investigated 
the prediction of mathematics achieve-
ment based on online learning charac-
teristics and pupils’ content proficiency. 
The study demonstrates that learning 
outcomes depend on the combined in-
fluence of subject knowledge, the or-
ganisation of the digital learning envi-
ronment, pupil interaction, and engage-
ment. M. Medina and A. Del Rosario [6] 
substantiated the effectiveness of online 
collaborative learning in enhancing es-
sential competencies in general mathe-
matics, emphasising the importance of 

peer learning, group work, and digital 
communication. 

V.  Proshkin and C.  Foster [7] exam-
ined the challenges encountered by 
Ukrainian pupils simultaneously study-
ing under the Ukrainian and British 
educational systems. Their findings re-
veal that language barriers, curriculum 
differences, variations in mathematical 
notation, assessment approaches, and 
instructional organisation substantially 
influence pupils’ adaptation and edu-
cational outcomes. Meanwhile, X. Wang 
and A. Madihie [8], based on a quasi-ex-
perimental study, confirmed the effec-
tiveness of a targeted mathematical 
resilience intervention that enhanced 
pupils’ confidence, perseverance, and 
ability to overcome difficulties in math-
ematics learning. In general, interna-
tional studies demonstrate a gradual 
shift from examining isolated pedagog-
ical or resource-related factors toward 
comprehensive analyses that integrate 
academic, psychological, technological, 
and social determinants of mathematics 
education.

Nevertheless, most existing studies 
investigate the independent effects of 
individual factors or evaluate the effec-
tiveness of specific educational inter-
ventions. Considerably less attention 
has been devoted to identifying which 
combinations of security-related, so-
cio-economic, human resource, digital, 
and organisational conditions con-
tribute to higher-quality mathematics 
education across different regions of 
Ukraine. Furthermore, insufficient re-
search has addressed the possibility 
that multiple alternative configurations 
of factors may lead to similar education-
al outcomes, as well as the issue of caus-
al asymmetry between the conditions 
associated with high and low educa-
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tional quality. These research gaps jus-
tify the application of a configurational 
approach, which makes it possible to 
identify not only the effects of individual 
factors but also the necessary and suf-
ficient combinations of conditions that 
characterise regions with different se-
curity, socio-economic, and educational 
contexts across Ukraine.

The aim of this article is to identify 
ways of ensuring the quality of mathe-
matics education in Ukraine under war-
time conditions, based on fsQCA analysis, 
using educational and statistical data on 
regional differences for the study. 

The scientific novelty of the study lies 
in the use of fsQCA analysis to conduct 
a comprehensive qualitative configura-
tional study of the factors influencing 
the quality of mathematics education in 
the regions of Ukraine and to substanti-
ate conclusions for educational manage-
ment.

Methods and data. To identify ways 
of ensuring the quality of education, re-
searchers predominantly use data that 
enable them to compare influencing fac-
tors (the educational environment, the 
composition of the teaching staff, social 
factors, etc.) with specific educational 
outcomes achieved by pupils (for exam-
ple, international, national and regional 
assessments, etc.).

There are several analytical approa
ches for conducting a detailed analysis.

Regression analysis (RA) assesses 
the influence of one or more indepen-
dent (factor) variables (Xi) on the de-
pendent variable (Y) for the entire data 
set. The main focus is on the competition 
between several factor variables to de-
termine which of them best explains the 
outcome. As a rule, the method is statis-
tically valid if the length of the time se-
ries (sample) is eight to ten times great-

er than the number of factor variables 
[9]. In other words, to use multivariate 
regression correctly, it is necessary to 
have sufficiently long series of identical 
observations taken at different points 
in time. Such consistency is rather diffi-
cult to ensure in a socio-economic con-
text, as conditions in a social environ-
ment change over time. Furthermore, 
the assumption of a linear relationship 
between Y and educational factors may 
not reflect the actual situation.

DEA (Data Envelopment Analysis) 
modelling is another method suitable 
for the task at hand. This method is 
based on the use of linear programming 
and assesses the relative efficiency of 
the objects under study (DMUs – deci-
sion-making units) by comparing their 
inputs and outputs; in other words, DEA 
aims to identify "best practices". To ob-
tain reasonably accurate results, the 
number of units must be at least three 
times greater than the sum of the input 
and output data, and the units them-
selves must be homogeneous [10]. In 
practice, the latter requirement is also 
difficult to meet, for example, when 
comparing countries or regions within 
a country, as these entities usually differ 
in size and in economic and social indi-
cators. In general, DEA and regression 
analysis perform poorly with small sam-
ples, a large number of indicators, or in-
sufficiently reliable statistics [11].

The characteristics of socio-econom-
ic systems are much better captured 
by the quantitative-qualitative method 
known as QCA (Qualitative Compara-
tive Analysis), which utilises set theory 
and Boolean algebra. In QCA, fuzzy sets 
are formed, where an object either be-
longs to a set (1, there is an influence) 
or does not belong (0, there is no influ-
ence) [12]. The method identifies the 
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necessary and sufficient conditions for 
an outcome to occur and applies the 
principles of equifinality, where differ-
ent paths can lead to the same outcome, 
and asymmetry, where the causes of an 
outcome may differ from the causes of 
its absence. The method already works 
well for small and medium-sized sam-
ples, where the sample size ranges from 
10 to 50 cases.

The Fuzzy-set QCA (fsQCA) method 
was selected for this study. This is an 
extension of the QCA method, which 
is more flexible as it allows the use of 
"fuzzy sets", where an object may have 
an intermediate degree of member-
ship of a set (for example, 0.7 – "tends 
to belong"). The method combines the 
advantages of quantitative and qualita-
tive analysis, allowing for the modelling 
of more complex nuances that are lost 
in standard QCA [13]. In particular, in 
the context of predictive validity, which 
aims to assess a model’s ability to pre-
dict future outcomes, fsQCA demon-
strates good results, especially when 
working with small samples in complex 
social systems. In this article, we use ver-
sion fsQCA 4.1 for our analysis, which is 
based on the study by [14]. This version 
includes a number of improvements, 
notably the integration of analytical in-
duction to extend the method’s capabil-
ities beyond simple truth-table minimi-
sation, improvements to protocols for 
handling cases where certain pieces of 
information are missing and addressing 
issues with the representation of large 
datasets, and improvements to the sta-
bility of the algorithm for calculating 
PRI (product ratio index) and so on. A 
related research task is the selection of 
indicators that can be verified and mon-
itored on the basis of existing statistics, 
and which are capable of reflecting the 

impact on the quality of mathematics 
education.

Results. For the fsQCA analysis of 
the cause-and-effect relationships influ-
encing the quality of mathematics edu-
cation, a set of several factors was con-
sidered, for which data were collected.

1. One of the factors considered was 
the level of motivation among subject 
teachers who teach mathematics. It is 
well known that teachers perform bet-
ter when there is a positive psycholog-
ical climate within the school and the 
teaching staff, when the management 
supports teachers’ professional devel-
opment, when teachers enjoy a good 
standard of living, and when their sala-
ries reflect the importance of their role 
in society. We have termed this factor 
the "Prestige of the teaching profes-
sion". It is difficult to assess all the com-
ponents of this factor. In this study, the 
ratio of the average teachers’ salary in 
the region to the average salary in the 
region’s economy was used as a com-
posite indicator.

2. Another factor whose influence is 
highlighted by researchers is face-to-
face teaching. For schoolchildren study-
ing mathematics, direct interaction with 
the teacher is crucial, as mathematics 
builds on prior knowledge, which cre-
ates a cumulative effect. Therefore, re-
freshing all these connections, forming 
new ones, and consolidating the mate-
rial in practice is usually more effective 
in a full-time learning environment. 
We analysed the available data on the 
proportion of schools in Ukraine’s re-
gions that follow this mode of learning 
and developed the "Full-time Learning 
Share" indicator. The names of the fac-
tors are given in Table 1.

3. A well-known factor that can sig-
nificantly influence test results and exac-
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erbate inequality among school pupils is 
the use of private tuition. Not all parents 
can afford private tuition; this ability de-
pends heavily on parental income. Ac-
cording to many researchers, the preva-
lence of private tuition is proportional to 
household income. We have therefore de-
veloped a "Tutoring" indicator, calculated 
as the average regional wage adjusted for 
the regional consumer price index. 

4. Despite the prestige of the teach-
ing profession, which is ensured by sal-
ary levels, and the factors mentioned 
above, the "human capital" of the teach-
ers themselves (their professional quali-
ties) is of great importance. We have de-
veloped the "Teacher Human Capital In-
dex", which is calculated by multiplying 
the proportion of maths teachers with 
the highest level of education (Master’s 
degree/specialist qualification) by the 
proportion of those aged under 50.

5. Another indicator considered is 
"Technical Capacity for E-Learning". In 
Ukraine’s frontline regions, as well as 
others facing daily russian air strikes, 
distance learning is the only viable op-
tion. It is therefore vital to have the nec-
essary equipment to implement this 

form of learning effectively. The indica-
tor used is the proportion of grammar 
schools/lyceums where mathematics is 
taught as a subject and which possess 
such modern equipment.

6. The final indicator developed for 
the analysis was the "Educational Envi-
ronment Safety Index". It was calculated 
as the product of the weighted average 
safety levels for communities, general 
secondary education institutions and 
pupils.

7. For the indicator of achievement 
in mathematics, we used the results 
of the annual National Multi-Subject 
Tests (NMT), which are organised by 
the Ukrainian Centre for Educational 
Quality Assessment (UCEQA) for sec-
ondary school leavers. These tests are 
taken by school leavers prior to admis-
sion to higher education institutions in 
Ukraine, and their results are publicly 
available on the UCEQA website.

The raw data and the sources used to 
calculate them are presented in Table 2.

Table 3 shows the boundary condi-
tions for fsQCA calibration and the cal-
ibrated data obtained for carrying out 
configuration analysis.

T a b l e  1
Selected influencing factors for fsQCA analysis

Condition of influencing factors Notation Description

Prestige of the teaching profession X1
Ratio of average teachers’ salaries to average salaries (for the 
region)

Proportion of full-time learning X2
Proportion of in-person learning (Proportion of school pu-
pils studying full-time (in-person))

Tutoring X3
Funds for tutoring (adjusted average monthly salary in the 
region)

Teacher Human Capital Index X4
Proportion of Masters’ degree holders and proportion of 
teachers under 50

Technical capacity for e-learning  X5
Technical equipment in general secondary education institu-
tions (Gymnasiums/Lyceums) for distance learning

Educational Environment Safety 
Index X6

Average safety level in education, including communities, 
general secondary education institutions and pupils

Educational outcomes Y Mathematics Performance (NMT)
Compiled by the authors.
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As can be seen, the calibrated indica-
tors Yq, Xq1, Xq2, Xq3, Xq4, Xq5 and Xq6 do 
not exceed one; their values were ob-
tained taking into account the threshold 
conditions presented in Table 3 follow-
ing an analysis of the variations in the 
ranges of the data sets for each indica-
tor.

The logic of the fsQCА analysis in-
volves an initial examination of the nec-
essary factor conditions for achieving 
the stated outcome, namely, achieving 
high marks in mathematics in the NMT 

test. The necessary conditions are also 
determined for achieving the opposite 
outcome, namely, the absence of good 
marks in the NMT test (Table 4).

As can be seen from Table 4, none 
of the tested conditions is, on its own, 
necessary for achieving the outcome 
Yq, since the Consistency scores for all 
variables are significantly lower than 
the "strict" critical threshold of 0.90 
and even the "soft" threshold of 0.85 re-
quired by fsQCA analysis. The condition 
relating to the "Teacher Human Capital 

T a b l e  2
Data for fsQCA analysis by region of Ukraine (2022/2023 academic year)

Region X1 X2 X3 X4 X5 X6 Y

Vinnytsia 1.163 59.7 11,488.5 5.64 96.50 4.50 135.6
Volyn 1.287 28.9 10,414.0 4.30 99.41 3.83 137.0
Dnipropetrovsk 1.090 0.4 12,471.7 9.52 99.23 2.77 136.1
Donetsk 0.879 0.0 13,357.0 1.15 100.00 1.50 136.5
Zhytomyr 1.261 44.1 10,665.1 3.80 98.05 4.25 133.3
Zakarpattia 1.302 49.0 11,112.6 3.36 97.96 4.91 132.5
Zaporizhzhia 1.067 0.0 12,667.3 1.74 76.87 1.41 135.3
Ivano-Frankivsk 1.278 87.7 10,878.4 5.06 98.10 4.84 134.1
Kyiv 1.041 53.9 12,943.8 5.50 96.34 3.85 136.4
Kirovohrad 1.269 34.8 10,117.6 1.50 98.20 3.83 134.2
Luhansk 1.137 0.0 10,979.3 0.05 100.00 1.00 136.3
Lviv 1.213 83.9 11,506.0 14.79 96.22 4.57 141.4
Mykolaiv 1.054 2.1 12,517.7 1.62 99.75 2.54 134.0
Odesa 1.198 33.4 11,164.9 7.67 96.79 3.16 135.8
Poltava 1.129 25.8 11,764.5 2.96 98.39 3.38 134.8
Rivne 1.191 42.9 11,644.2 5.40 99.01 4.03 136.2
Sumy 1.148 9.7 10,670.3 1.56 98.82 2.23 136.6
Ternopil 1.223 61.4 10,589.0 2.72 99.07 4.75 135.5
Kharkiv 1.146 0.0 10,945.5 6.50 89.28 2.08 138.4
Kherson 1.276 0.0 10,361.8 0.36 0.00 1.10 137.3
Khmelnytskyi 1.170 51.2 11,225.9 3.33 97.92 4.59 135.2
Cherkasy 1.176 28.0 10,711.7 2.24 99.53 4.24 135.3
Chernivtsi 1.364 57.7 10,316.4 1.56 97.29 4.83 135.7
Chernihiv 1.223 30.8 10,274.0 2.24 100.00 2.91 135.3
City of Kyiv 0.987 2.8 18,740.2 7.67 97.29 3.00 141.3
Ukraine 1.041 36.7 12,740.0 4,09 97.28 3.54 136.7

Compiled by the authors based on: [15–19].
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Index" demonstrates the highest level 
of consistency (0.627) for achieving the 
outcome; however, this value is still in-
sufficient to classify it as mandatory.

An analysis of the negation condi-
tions (~Yq) also shows that no single fac-

tor, when absent, is a necessary condi-
tion for achieving ~Yq, as all consistency 
values are below the 0.90 threshold. It 
is noteworthy that the most important 
factor is once again the "Teacher Human 
Capital Index". If this is absent, then–

T a b l e  3
Threshold conditions for calibration and the resulting calibrated data for fsQCA 
analysis regarding the impact of factors on the quality of mathematics education 

across the regions of Ukraine in the 2022/2023 academic year

1. Calibration threshold conditions for conducting fsQCA analysis
Content of variable 

transformation
"Belongs, 1" 

 if the value is higher
"Fuzzy belongs"  

if the value is close
"Does not belong, 0"  
if the value is below

Xq1  is calibrated against  X1 1.22 1.18 1.15
Xq2  is calibrated against  X2 44.12 30.85 9.67
Xq3  is calibrated against  X3 11,505.97 11,112.62 10,711.73
Xq4  is calibrated against  X4 5.06 3.33 2.24
Xq5  is calibrated against  X5 99.01 98.10 97.29
Xq6  is calibrated against  X6 4.24 3.83 2.91
Yq  is calibrated against  Y 136.30 135.70 135.30

2. Calibrated data for fsQCA analysis
Region Xq1 Xq2 Xq3 Xq4 Xq5 Xq6 Yq

Vinnytsia 0.82 1.00 0.95 0.98 0.00 0.99 0.32
Volyn 1.00 0.43 0.01 0.84 0.99 0.48 1.00
Dnipropetrovsk 0.00 0.01 1.00 1.00 0.97 0.03 0.88
Donetsk 0.00 0.01 1.00 0.00 1.00 0.00 0.98
Zhytomyr 1.00 0.95 0.03 0.69 0.50 0.97 0.00
Zakarpattia 1.00 0.98 0.50 0.53 0.41 1.00 0.00
Zaporizhzhia 0.00 0.01 1.00 0.01 0.00 0.00 0.05
Ivano-Frankivsk 1.00 1.00 0.15 0.96 0.50 1.00 0.00
Kyiv 0.00 0.99 1.00 0.98 0.00 0.63 0.97
Kirovohrad 1.00 0.71 0.00 0.01 0.58 0.48 0.00
Luhansk 0.00 0.01 0.27 0.00 1.00 0.00 0.95
Lviv 0.82 1.00 0.95 1.00 0.00 1.00 1.00
Mykolaiv 0.00 0.02 1.00 0.01 1.00 0.01 0.00
Odesa 0.82 0.64 0.60 1.00 0.01 0.11 0.62
Poltava 0.00 0.33 0.99 0.29 0.73 0.20 0.00
Rivne 0.82 0.94 0.98 0.97 0.95 0.78 0.92
Sumy 0.00 0.05 0.04 0.01 0.91 0.00 0.99
Ternopil 0.82 1.00 0.02 0.15 0.96 1.00 0.18
Kharkiv 0.00 0.01 0.22 1.00 0.00 0.00 1.00
Kherson 1.00 0.01 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00
Khmelnytskyi 0.82 0.99 0.70 0.48 0.32 1.00 0.02
Cherkasy 0.82 0.40 0.05 0.04 0.99 0.94 0.05
Chernivtsi 1.00 1.00 0.00 0.01 0.05 1.00 0.50
Chernihiv 0.82 0.50 0.00 0.04 1.00 0.05 0.05
City of Kyiv 0.00 0.02 1.00 1.00 0.05 0.06 1.00

Compiled by the authors.
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with a consistency value of 0.667 –  
this will result in the failure to achieve 
a high-quality mathematical education. 
However, this value is still insufficient to 
identify the factor ~Xq4 as a mandatory 
criterion.

Thus, the logic of fsQCA shows that, 
in our case, there are no single, isolat-
ed factors that dominate the others too 
strongly, and, consequently, the phe-
nomenon under investigation has a 
complex, configurational nature. The 
desired result is achieved exclusively 
through combinations (configurations) 
of factors, rather than through the ac-
tion of any selected, individual factors.

The next stage, as proposed by the 
fsQCA software, is to analyse the suffi-
cient conditions for achieving our ob-
jective. Sufficient conditions are com-
binations (configurations) of factors, 
the presence of which guarantees the 
achievement of a high NMT score, i.e. 
high-quality mathematical education. 
Initially, a truth table (Table 5) is drawn 
up for this purpose to identify combi-
natorial effects. As can be seen, out of 
64 theoretically possible combinations, 
only 6 demonstrated a level of consis-
tency according to the PRI indicator that 
exceeded the critical threshold of 0.70, 

and in five of these the Yq indicator is 
equal to one, meaning that the outcome 
(high-quality mathematical education) 
is achievable.

In fsQCA analysis of sufficient condi-
tions, three types of solutions are typi-
cally obtained. The "Complex-solution" 
is based solely on actual data, without 
any assumptions about unused combi-
nations (logical remainders). It is often 
rather cumbersome.

Another type of solution, the "In-
termediate-solution", adds simple as-
sumptions that are consistent with the 
theoretical expectations of the study. As 
a rule, this solution is considered the 
baseline for presenting the study’s con-
clusions.

Finally, for comparison, the parsimo-
nious solution is used, which attempts 
to simplify the model as much as possi-
ble by constructing logical assumptions 
to minimise the formula, regardless of 
the theory. It identifies the so-called 
"core conditions" (the most influential 
conditions) and aims to show which fac-
tors within complex pathways are truly 
indispensable (fundamental) and which 
are secondary (peripheral).

Overall, the fsQCA 4.1 software iden-
tified four configurations (pathways) 

T a b l e  4
fsQCA analysis of necessary conditions and outcomes for achieving Yq or ~Yq

Achievement of the outcome (Yq) Absence of the outcome (~Yq)

Tested 
conditions Consistency Coverage Test  

conditions Consistency Coverage

Xq1 0.431 0.397 ~Xq1 0.347 0.379

Xq2 0.416 0.399 ~Xq2 0.375 0.392

Xq3 0.585 0.586 ~Xq3 0.588 0.587

Xq4 0.627 0.653 ~Xq4 0.667 0.642

Xq5 0.484 0.467 ~Xq5 0.450 0.467

Xq6 0.337 0.359 ~Xq6 0.399 0.377

Compiled by the authors.
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that are sufficient to ensure high re-
sults in mathematics for the Interme-
diate-solution, which in your case coin-
cides entirely with the Complex-solution 
(Table 6). The Parsimonious-solution 
selects key, fundamental conditions, dis-
tinguishing them from peripheral ones.

Let us analyse the results obtained.
1. The model’s general characteris-

tics indicate that it is quite reliable, as its 
consistency coefficient is 0.915; this is 
a high figure, as it significantly exceeds 

the recommended threshold of 0.8. This 
means that the four proposed configu
rations enable pupils to achieve high 
results in the NMT mathematics test in 
more than 91 per cent of cases. The cov-
erage value is 0.392, indicating that the 
model is representative of approximate-
ly 40 per cent of all the regions under 
consideration. For the social sciences, 
this is a fairly good result; it means that 
specific, typical pathways guaranteeing 
success do exist. Although, of course, 

T a b l e  6
Paths proposed in the model Yq = f(Xq1, Xq2, Xq3, Xq4, Xq5, Xq6)  

for Intermediate-, Complex- and Parsimonious-solutions

Paths Logical  
formulas 

Raw  
Coverage

Unique 
Coverage

Consis-
tency

Solution 
coverage

Solution 
consistency

Intermediate- and Complex-solutions

Path 1 ~Xq1 * ~Xq2 * Xq4 * ~Xq5 * ~Xq6 0.1787 0.1587 0.8920 0.392628 0.915888

Path 2 ~Xq1 * ~Xq2 * ~Xq3 * ~Xq4 * Xq5 * ~Xq6 0.1410 0.1322 0.9215

Path 3 Xq1 * ~Xq2 * ~Xq3 * Xq4 * Xq5 * ~Xq6 0.0505 0.0409 0.9403

Path 4 Xq1 * Xq2 * Xq3 * Xq4 * ~Xq5 * ~Xq6 0.0545 0.0345 0.9577

Parsimonious-solution

Path 1 Xq4 * ~Xq5 * ~Xq6 0.2452 0.2404 0.8407 0.423878 0.800303

Path 2 ~Xq2 * ~Xq3 * Xq5 * ~Xq6 0.1835 0.1787 0.7435

Compiled by the authors.

T a b l e  5
Truth values for identifying combinatorial effects

Xq1 Xq2 Xq3 Xq4 Xq5 Xq6 Number Yq
Raw  

consistency
PRI  

consistency
SYM  

consistency
0 0 0 1 0 0 1 1 0.990 0.987 0.987
1 1 1 1 0 0 1 1 0.958 0.885 0.885
1 0 0 1 1 0 1 1 0.940 0.929 0.929
0 0 0 0 1 0 2 1 0.921 0.913 0.913
0 0 1 1 0 0 1 1 0.844 0.811 0.811
0 1 1 1 0 1 1 0 0.774 0.690 0.690
1 0 0 0 0 0 1 0 0.763 0.758 0.758
0 0 1 1 1 0 1 0 0.729 0.675 0.730
1 1 1 1 1 1 1 0 0.497 0.444 0.444
1 1 1 1 0 1 2 0 0.453 0.336 0.356

Compiled by the authors.
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other pathways are possible, they do 
not have high statistical indicators.

The comprehensive solution coin-
cides with the intermediate one; that 
is, no simplifying assumptions (logical 
remainders) were used when optimis-
ing the pathways, and the model pre-
sented is based on purely empirical 
data without the use of hypothetical 
scenarios.

2. A common finding across the four 
solutions proposed by the model is that 
the safety factor (~X6) has a weak influ-
ence on performance in mathematics. 
A low level of safety (~X6) is present in 
all configurations of the comprehensive 
solution and in both configurations of 
the parsimonious solution. However, 
the fsQCA framework may reveal other 
realities: regions with the most chal-
lenging security situation (those near 
the front line or subject to frequent 
shelling) may demonstrate high per-
formance due to compensatory mecha-
nisms. This could, for example, be a sur-
vival effect (the most motivated pupils 
remain – for whom good NMT results 
are the only way to escape danger by 
gaining entry to higher education insti-
tutions – as well as similarly motivated 
teachers). Other explanations are also 
possible, relating to the use of security 
data with a time lag: at the start of the 
war (the 2022/2023 academic year), 
the security map of educational insti-
tutions used in this study, which was 
officially published in 2024, had not yet 
been compiled. As we can see, the fsQCA 
analysis suggests that the relationship 
between safety levels and academic suc-
cess requires further investigation.

3. Let us consider the proposed fac-
tor configurations identified by the 
fsQCA analysis. Of the four pathways to 
high NMT scores identified, the pathway 

(Configuration 1) with the highest cov-
erage (17.8 %) identifies the availability 
of high-quality teachers as the key fac-
tor:  ~X1 * ~X2 * X4 * ~X5 * ~X6. In other 
words, despite low salaries, predomi-
nantly distance learning, poor technical 
support and low safety standards, the 
factor of high-quality maths teachers 
remains dominant. Teachers’ enthusi-
asm and qualifications are particularly 
important for exact disciplines such as 
mathematics and can overcome the in-
sufficient influence of other factors.

The second pathway (Configura-
tion  2), which also has fairly extensive 
coverage–characteristic of 14.1  % of 
regions – suggests that the availability 
of good technical facilities for distance 
learning may also be an important fac-
tor: ~X1 * ~X2 * ~X3 * ~X4 * X5 * ~X6. In 
other words, the conditions here are: 
low wages, distance learning, a lack 
of funds for private tutors, a low stan-
dard of teaching, low levels of safety but 
good technical infrastructure. The clas-
sic substitution effect, which is usually 
well captured by fsQCA, may be at work 
here. If teachers are not the best (~X4) 
and families cannot afford private tutors 
(~X3), the situation may be salvaged by 
high-quality technical infrastructure 
(X5), as even mediocre teaching staff can 
deliver good e-learning.

The "third way" configuration (X1 * 
~X2 * ~X3 * X4 * X5 * ~X6) works for only 
5 per cent of regions. Here, the factors 
at play are high salaries, good teaching 
staff and good technical support for dis-
tance learning, against a backdrop of 
a lack of private tutors and low safety 
standards. In other words, when there 
is a financial incentive (X1), high-quality 
teachers (X4) and technical support (X5), 
pupils do not necessarily need private 
tutors (~X3) to achieve high results.
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Path 4 (X1 * X2 * X3 * X4 * ~X5 * ~X6) 
also has low coverage (5.4 %). Here, the 
result is achieved through high salaries, 
face-to-face teaching, the work of pri-
vate tutors and high-quality teachers, 
despite poor technical infrastructure 
and low safety levels.

This is the classic scenario proposed 
by the model, in which face-to-face 
teaching (X2) and private tuition (X3) 
are the main factors; in other words, 
success is achieved through a strong 
school and parental financial support. 
It is clear that, in this case, the technical 
infrastructure for e-learning (~X5) loses 
its significance. 

4. The Parsimonious Solution, as 
noted above, selects key, fundamental 
conditions, distinguishing them from 
peripheral ones. Two variants of key 
conditions were generated here. For 
configurations 1 and 4, these are high 
human capital coupled with poor tech-
nical infrastructure in hazardous condi-
tions (X4 * ~X5 * ~X6). For configurations 
2 and 3, the most important factors are 
distance learning, without private tu-
tors, but with good technical infrastruc-
ture (~X2 * ~X3 * X5 * ~X6).

Thus, the fsQCA analysis has shown 
that, in the context of the 2022/2023 ac-
ademic year, the most important ways to 
achieve pupil success in Ukrainian math-
ematics education are the availability of 
qualified teachers and the organisation 
of high-quality distance learning with ad-
equate technical support.

By comparing the results of the fsQ-
CA analysis with the heat map of the 
2023 NMT test results shown in Table 7, 
the following conclusions can be drawn.

1. The fsQCA analysis reveals a di-
chotomy, that is, two main pathways 
that provide a systematic response re-
garding how to achieve high results in 

mathematics among school pupils in 
wartime conditions. 

One of these is linked to the develop-
ment of extreme autonomous resilience 
in frontline territories (success despite 
an unfavourable environment). As can 
be seen from the heat map, the regions 
where this phenomenon may occur are 
the Kharkiv, Sumy and Kherson regions.

Another pathway relates to re-
source-compensatory resilience in rear 
regions (Lviv and Volyn regions), where 
the education system is attempting to 
adapt to the conditions of the "new nor-
mal" (success thanks to teaching staff, 
relative safety and, possibly, parental fi-
nancial contributions).

2. Staffing remains a key factor in 
achieving success in the NMT assess-
ments. This is indicated by the results 
of the fsQCA analysis of necessary con-
ditions: although the staffing factor does 
not meet the criteria of a strictly neces-
sary condition, it clearly dominates the 
others in terms of achieving a positive 
outcome. And its absence is strongly 
linked to a failure to achieve results, that 
is, low NMT scores. Thus, educational 
management must focus not only on re-
taining teaching staff during the war, but 
also on their professional development 
and on implementing measures to raise 
the prestige of the teaching profession.

3. The institution of private tuition 
may play an important role in the con-
text of the war in Ukraine. Due to the cri-
sis, the state is not always able to com-
pensate for educational losses; there-
fore, parental capital–where parents 
have sufficient financial means–serves 
as an informal element in sustaining the 
viability of the education system. The 
strong results in the NMT in major cities 
such as Kyiv, Lviv, Kharkiv and Odesa 
may be explained by better education-
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al infrastructure and the availability of 
higher-quality teaching staff, but also 
by the influence of private tuition, as 
the incomes of residents in these cities 

are generally higher and allow them to 
engage tutors for pupils’ supplementary 
education. This issue requires further 
study.

T a b l e  7
Heat map of the results of the NMT testing in 2023, broken down by region  

of Ukraine and applicants outside Ukraine

Regions Score

Ukraine (average score) 136.7
Applicants outside Ukraine 134.3

Rear areas (Ri) (central regions)
City of Kyiv 141.3
Kyiv Region 136.4
Zhytomyr Region 133.3
Vinnytsia Region 135.6
Poltava Region 134.8
Kirovohrad Region 134.2
Cherkasy Region 135.3
Khmelnytskyi Region 135.2

Strategic rear regions (western regions)
Volyn Region 137.0
Zakarpattia Region 132.5
Ivano-Frankivsk Region 134.1
Lviv Region 141.4
Rivne Region 136.2
Ternopil Region 135.5
Chernivtsi Region 135.7

Frontline regions-1
Donetsk Region 136.5
Luhansk Region 136.3
Mykolaiv Region 134.0
Dnipropetrovsk Region 136.1
Frontline regions-2
Zaporizhzhia Region 135.3
Kharkiv Region 138.4
Kherson Region 137.3
Chernihiv Region 135.3
Sumy Region 136.6
Odesa Region 135.8

Min 132.5
Max 141.4

Note. Regions are grouped into three categories according to the average NMT mathematics score: 
 – less than 135.46  – 135.46 … 136.59  – more than 136.59

Created by the authors.
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КОНФІГУРАЦІЙНИЙ ПІДХІД ДО ВИЯВЛЕННЯ ФАКТОРІВ,  
ЩО ВПЛИВАЮТЬ НА ЯКІСТЬ МАТЕМАТИЧНОЇ ОСВІТИ  

В РЕГІОНАХ УКРАЇНИ В УМОВАХ ВІЙНИ
Анотація. Метою статті є визначення шляхів забезпечення якості математичної 
освіти в Україні в умовах війни за допомогою методу якісного порівняльного аналізу 
нечітких множин (fsQCA) на основі освітніх та статистичних даних про регіональні 
відмінності. У дослідженні використано метод fsQCA версії 4.1, який ґрунтується на 
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теорії множин і булевій алгебрі та дає змогу аналізувати невеликі вибірки в рамках 
складних соціальних систем. Для аналізу було визначено сукупність із шести факто-
рів впливу, як-от: престиж педагогічної професії, частка очного навчання, репети-
торство, індекс людського капіталу вчителів, технічне забезпечення дистанційного 
навчання та індекс безпеки освітнього середовища. Наукова новизна полягає в засто-
суванні аналітичної парадигми fsQCA для проведення комплексного якісного конфігу-
раційного дослідження факторів, що впливають на якість математичної освіти в 
регіонах України, де діє режим воєнного стану, а також у формулюванні на цій основі 
висновків для управління освітою. Отримана модель продемонструвала високу на-
дійність (коефіцієнт узгодженості – 0,915, коефіцієнт охоплення – 0,392) та визначи-
ла чотири конкретні конфігурації (шляхи) для досягнення високих результатів у На-
ціональному мультипредметному тесті з математики. Загальним висновком, зроб
леним на підставі всіх отриманих даних, є слабкий прямий вплив фактора безпеки, 
що може свідчити про дію компенсаторних механізмів («ефект виживання») у при-
кордонних регіонах. Конфігурація з найвищим охопленням (17,8 %) – це та, в якій клю-
човим фактором є наявність високоякісного людського капіталу у вигляді вчителів, 
що компенсує дистанційне навчання, низький рівень безпеки та недостатню техніч-
ну підтримку. Другий значущий шлях (14,1 %) демонструє ефект заміщення, коли за 
умови слабших людських ресурсів успіх забезпечується високоякісною технічною інф-
раструктурою для електронного навчання.
Ключові слова: якість математичної освіти, надзвичайний стан, аналіз методом 
fsQCA, Національний мультипредметний тест (НМТ), кадрове забезпечення вчителя-
ми, дистанційне навчання, управління освітою.
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FINANCIAL FRAUD RISKS AND HUMAN CAPITAL DEVELOPMENT: 
THE ROLE OF FINANCIAL LITERACY IN VOLUNTARY PENSION 

PROVISION
Abstract. This article examines the interrelationship between human capital development, 
voluntary pension provision, financial literacy, and financial fraud risks. It argues that 
voluntary pension funds perform not only a social function by providing income after retirement 
but also serve as an important instrument for mobilising investment resources and strengthening 
the financial resilience of the population. The study demonstrates that the effectiveness of the 
voluntary pension system largely depends on citizens’ levels of financial, investment, and digital 
literacy, as well as on public trust in financial institutions. The research methodology is based 
on an interdisciplinary approach that integrates human capital theory, the concept of financial 
literacy, and contemporary studies in the field of pension provision. The study employs systems 
analysis, comparative analysis, structural and logical analysis, and the synthesis of international 
experience, drawing on the findings of the  OECD/INFE 2023 International Survey of Adult 
Financial Literacy. The article analyses the most prominent international cases of financial 
fraud involving pension savings and examines their impact on public trust in financial 
institutions. The synthesis of empirical evidence confirms a statistically significant relationship 
between financial literacy and indicators of financial well-being and financial resilience. Based 
on these findings, the study proposes practical measures to enhance financial, investment, and 
digital literacy as an integral component of public policy aimed at fostering human capital 
development, strengthening citizens’ financial security, and improving the effectiveness of the 
voluntary pension system.
Keywords: human capital development, financial fraud, voluntary pension provision, financial 
literacy, investment literacy, digital literacy.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-36-49.

Introduction. Against the backdrop 
of population ageing, increasing pressure 
on public pension systems, and growing 
economic uncertainty, identifying effec-
tive mechanisms for ensuring citizens’ 
long-term financial security has become 
increasingly important. One such mech-
anism is voluntary pension provision, 
which contributes to the creation of addi-
tional sources of retirement income, en-
courages long-term household savings, 
and facilitates the accumulation of in-
vestment resources within the economy.

However, under current conditions, 
the development of the voluntary pen-
sion system is closely linked to the lev-
el of financial and investment literacy 
among the population. Citizens’ under-
standing of financial instruments, in-
vestment principles, risk assessment, 
and long-term saving opportunities 
largely determines their willingness 
to participate in voluntary pension 
schemes and to make informed finan-
cial decisions. At the same time, insuf-
ficient financial literacy often results in 
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low participation in voluntary pension 
funds (VPFs) and limits their potential 
to enhance financial well-being of the 
population.

Another factor constraining the de-
velopment of voluntary pension pro-
vision is the growing prevalence of fi-
nancial fraud. Fraudulent practices in fi-
nancial markets undermine public trust 
in financial institutions and financial 
products, fostering scepticism towards 
investment activities and long-term sav-
ings. Under these circumstances, devel-
oping financial security skills and the 
ability to critically evaluate investment 
opportunities becomes particularly im-
portant.

Voluntary pension provision should 
be viewed not only as a component of 
the pension system but also as an im-
portant instrument for human capital 
development. Access to sufficient fi-
nancial resources to maintain an ade-
quate standard of living after retirement 
enhances social protection, promotes 
responsible financial behaviour, and 
strengthens the economic resilience of 
society.

The objective of the research is to 
examine the role of voluntary pension 
provision in human capital development 
through the lens of financial and invest-
ment literacy, and to assess the impact 
of financial fraud risks on the function-
ing of the voluntary pension system. To 
achieve this aim, the research pursues 
the following objectives: to examine the 
theoretical relationship between hu-
man capital and voluntary pension pro-
vision; to investigate the role of financial 
and investment literacy in the accumu-
lation of pension savings; to analyse the 
impact of financial fraud on public trust 
in financial instruments; and to identify 
directions to enhance financial literacy 

and strengthen the protection of citi-
zens against fraudulent practices.

Research Methodology. An inter-
disciplinary approach that integrates 
human capital theory, the concept of 
financial literacy, and contemporary re-
search on voluntary pension provision 
and financial security serves as a meth-
odology basis of the research. To achieve 
the research objective, a combination 
of general scientific and specialised re-
search methods has been employed. 
Systems analysis and structural-logical 
analysis were used to synthesise theo-
retical approaches to the relationship 
between human capital, financial liter-
acy, and voluntary pension provision. 
Comparative analysis was applied to 
examine international experience in 
the operation of voluntary pension sys-
tems and to analyse the most prominent 
cases of financial fraud. The method of 
synthesis was employed to classify com-
mon fraud schemes and identify their 
underlying causes and consequences.

The empirical component of the re-
search is based on the OECD/INFE 2023 
International Survey of Adult Financial 
Literacy, as well as publications and 
data from the World Bank, the OECD, 
national regulatory authorities, and the 
international academic literature. To 
prove the relationship between finan-
cial literacy and financial well-being fig-
ures, the research draws on the results 
of the OECD/INFE multivariate regres-
sion analysis, which takes into account 
the impact of the main socio-economic 
characteristics of respondents. By com-
bining theoretical analysis, evidence 
from international cases of financial 
fraud, and empirical findings, the re-
search provides a comprehensive as-
sessment of the role of financial literacy 
in fostering human capital development 
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and improving the effectiveness of the 
voluntary pension system.

Research results. In the academic lite
rature, human capital development has 
traditionally been examined through the 
lens of investments in knowledge, skills, 
health, productivity, and the econom-
ic activity of the population. Classical 
human capital theory associates its de-
velopment with improvements in both 
individual and societal productivity, as 
well as with long-term socio-economic 
development. These ideas are reflected 
in the works of T. W. Schultz, G. S. Becker 
and S. R. Sweetland [1–3].

Contemporary research has broad-
ened this concept to encompass not 
only education and professional com-
petencies but also individuals’ finan-
cial capability, their ability to make in-
formed economic decisions, plan for the 
future, and maintain financial resilience 
throughout their lives in the context of 
the digital economy. This broader per-
spective is reflected in a number of stud-
ies, including M. Ragnedda [4], which in-
troduced the concept of Digital Capital, 
now widely applied in digital economy 
research; D. C. Gómez, Q. Xue, H. Wang, 
C. Bai, T. R. Crook et al.  [5–7]. 

A separate research direction fo-
cuses on the role of VPFs within the 
systems of social protection and long-
term investment. Studies on voluntary 
pension provision identify VPFs as an 
important component of a multi-pillar 
pension system, enabling individuals to 
diversify their sources of retirement in-
come. At the same time, researchers em-
phasise that the development of VPFs 
depends on public trust in financial in-
stitutions, the stability of the regulatory 
framework, the transparency of fund 
operations, the effectiveness of pen-
sion asset management, and the overall 

income level of the population. This is-
sue is particularly relevant for Ukraine, 
where the voluntary pension system 
remains underdeveloped and requires 
further institutional strengthening. No-
table contributions to this field include 
D. Blake, N. Barr and P. Diamond [8; 9]. 

Another important body of literature 
examines financial and investment lit-
eracy of the population. Contemporary 
studies define financial literacy as an in-
dividual’s ability to understand financial 
products, assess risks, plan expenditure 
and savings, and make substantiated 
financial decisions. Investment literacy 
represents a more specialised dimen-
sion of financial literacy and encom-
passes an understanding of financial 
instruments, the principles of return 
and risk, portfolio diversification, and 
long-term wealth accumulation. In the 
context of voluntary pension provision, 
financial and investment literacy large-
ly determine individuals’ willingness to 
participate in pension schemes, trust 
VPFs, and make informed decisions re-
garding their retirement planning. Sig-
nificant contributions to the literature 
on financial literacy include A. Lusar-
di, O. S. Mitchell, A. Atkinson, F. Messy,  
T. Kaiser, L. Menkhoff, C. Urban, D. Fer-
nandes, J. Lynch, R. Netemeyer, J. J. Xiao 
and N. Porto [10–16] among others.

Particular attention in the literature 
has been devoted to the issue of finan-
cial fraud, which constitutes a signifi-
cant barrier to the development of fi-
nancial markets and voluntary pension 
provision. Fraudulent schemes, pseu-
do-investment offers, misleading ad-
vertising, and the abuse of public trust 
reduce individuals’ willingness to use 
legitimate financial instruments. Con-
sequently, researchers and internation-
al organisations emphasise the need 
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to combine financial education with 
effective government regulation, con-
sumer protection in financial services, 
greater market transparency, and the 
development of financial security skills. 
M. Levi and J. Burrows [17] are among 
the scholars who have made significant 
contributions to this field. 

It should be emphasised that pen-
sion assets are particularly attractive 
targets for financial misconduct be-
cause of their substantial value, long-
term accumulation horizon, and the 
limited ability of contributors to moni-
tor transactions on a continuous basis. 
Unlike conventional bank deposits, pen-
sion savings are often managed through 
several intermediaries, including the 
scheme administrator, asset manage-
ment company, custodian, employer, in-
vestment adviser, and affiliated financial 
institutions. Such a multi-layered gover-
nance structure gives rise to an agency 
problem, whereby those responsible for 
making decisions concerning pension 
assets may pursue interests that do not 
necessarily coincide with those of the 
pension scheme members.

According to the systematisation of 
the academic literature, pension asset 
fraud may include the direct misappro-
priation of pension scheme assets; the 
transfer of funds to related parties; trans-
actions conducted at inflated prices; the 
receipt of undisclosed commissions; the 
mis-selling of unsuitable financial prod-
ucts to contributors; the falsification of 
information regarding the value and per-
formance of pension assets; the use of 
pension savings in Ponzi schemes; and 
the deliberate concealment of invest-
ment risks that may ultimately result in 
the loss of pension capital.

One of the best-known cases of pen-
sion asset misappropriation involved 

the British media proprietor Robert 
Maxwell. In the early 1990s, it was re-
vealed that approximately £400–500 
million from the pension schemes of 
Maxwell Communication Corporation 
and Mirror Group had been transferred 
or pledged to companies controlled 
by Maxwell to support the corporate 
group’s solvency. The case demonstrat-
ed that a trustee structure alone cannot 
protect pension assets where the em-
ployer effectively controls trustees, fund 
transfers, and corporate reporting [18]. 
The consequences extended beyond fi-
nancial losses: affected pensioners ex-
perienced prolonged insecurity, dimin-
ished trust in financial institutions, and 
disruption of their long-term life plans 
[19].

The Maxwell case is particularly 
relevant to the study of human capi-
tal because it demonstrates that pen-
sion fraud undermines the value of 
an individual’s lifetime investment in 
work. Employees invest in professional 
knowledge, skills, experience, and pro-
ductivity with the expectation that part 
of the income generated through their 
labour will be transformed into finan-
cial security in retirement. The misap-
propriation of pension assets severs 
this connection between accumulated 
human capital and material well-being 
in later life.

A more recent example is provided 
by the activities of the Swedish company 
Allra within Sweden’s Premium Pension 
System. Under this system, a portion of 
mandatory pension contributions is in-
vested through funds that citizens are 
free to select. Allra acted as a financial 
intermediary, managing investment 
funds into which the retirement savings 
of a substantial number of Swedish citi-
zens had been channelled.
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Unlike the Maxwell case, the Allra 
case involved the concealed extraction 
of value through transactions in com-
plex financial instruments conducted 
via affiliated intermediaries. The funds 
acquired structured products at sub-
stantially inflated prices, while part of 
the economic benefit accrued to per-
sons associated with Allra’s manage-
ment. This illustrates how formally re-
tained pension assets may nevertheless 
be acquired on terms contrary to the 
interests of pension scheme members.

Hagen and Malisa examined the be-
haviour of pension scheme members 
following the public disclosure of the 
fraud. Their analysis showed that ap-
proximately two-thirds of the affected 
investors did not transfer their retire-
ment savings out of the problematic 
funds even after the misconduct had 
been revealed. Greater inertia was ob-
served among younger contributors, 
individuals with lower socio-economic 
status, and those whose investment de-
cisions were more strongly influenced 
by default options or previously select-
ed pension programme settings [20].

This finding is of fundamental im-
portance for understanding the role of 
financial literacy. Merely disclosing in-
formation about potential fraud does 
not guarantee that pension scheme 
members will take appropriate action 
to protect their retirement savings. Indi-
viduals must not only receive informa-
tion about the risk but also understand 
its significance, assess the potential con-
sequences, know how to switch pension 
funds, and be capable of overcoming be-
havioural inertia.

The Allra case further demonstrates 
that fraudulent fund managers may ex-
ploit not only participants’ limited fi-
nancial knowledge but also behavioural 

biases, including passivity, excessive re-
liance on financial advisers, reluctance 
to revise previous decisions, and the dif-
ficulty of comparing investment prod-
ucts. Consequently, the digital accessi-
bility of pension services alone does not 
ensure adequate protection. Without 
sufficient digital and investment litera-
cy, expanding the range of available fi-
nancial products may actually increase 
opportunities for manipulation [21; 22].

Another high-profile case within 
the Swedish Premium Pension System 
involved Falcon Funds. Its distinguish-
ing feature was the combination of two 
levels of misconduct: the improper re-
cruitment of pension scheme members 
followed by the misuse of their pension 
assets through opaque investment trans-
actions. Telephone marketing and finan-
cial intermediaries were used to transfer 
individuals into Falcon Funds. Some par-
ticipants may not have realised that con-
firming certain actions through electron-
ic identification effectively authorised 
the transfer of their retirement savings to 
a different pension fund. Once the funds 
had been transferred, the assets were in-
vested in complex and non-transparent 
financial instruments that were econom-
ically linked to individuals associated 
with the fund’s management.

This case is particularly significant 
in the context of the digitalisation of fi-
nancial services. While electronic iden-
tification facilitates access to pension 
accounts, it may also be exploited as a 
tool of social engineering. Fraudsters 
persuade individuals to perform actions 
that are technically lawful while conceal-
ing their true purpose or consequences. 
As a result, the formal authorisation of a 
transaction does not necessarily imply 
that the decision was made knowingly 
or on the basis of informed consent.
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The Falcon Funds case suggests that 
the concept of financial literacy should 
be broadened. Protecting pension 
assets requires more than an under-
standing of interest rates, inflation, and 
diversification. Pension scheme mem-
bers must also possess digital financial 
literacy, including an understanding 
of the legal implications of electronic 
authorisation, the importance of safe-
guarding authentication credentials, 
the ability to verify the identity of fi-
nancial intermediaries, and an aware-
ness of the consequences of changing 
pension funds [22–24].

The Enron scandal differs from cas-
es involving the direct misappropria-
tion of pension fund assets. Rather than 
withdrawing money directly from em-
ployees’ pension accounts, the compa-
ny’s management created a misleading 
picture of Enron’s financial condition 
through accounting manipulation. Em-
ployees held a substantial proportion 
of their retirement savings in 401(k) 
pension plans invested in the compa-
ny’s own shares. When the fraud was 

exposed, the share price collapsed, 
causing employees to lose a significant 
portion of their retirement savings. Par-
ticularly damaging was the combination 
of information asymmetry and inade-
quate diversification. Senior executives 
possessed accurate information about 
the company’s true financial condition, 
whereas employees made investment 
decisions based on distorted financial 
statements and corporate communica-
tions. Moreover, employees were simul-
taneously dependent on Enron both as 
their employer and as the principal in-
vestment underlying their retirement 
savings, thereby substantially increas-
ing their financial vulnerability.

International experience demon-
strates that pension fraud evolves 
alongside financial markets and digital 
technologies – from direct misappro-
priation and corporate misconduct to 
investment manipulation, social engi-
neering, crypto-assets, and AI-enabled 
schemes. The principal cases, their con-
sequences, and regulatory responses 
are summarised in Table.

T a b l e
International Cases of Pension Fraud and Regulatory Response Mechanisms

Case Country What happened Main Risk
Maxwell United Kingdom Misappropriation of corporate 

pension fund assets
Corporate fraud

Equitable Life United Kingdom Misleading disclosure of financial 
information

Regulatory risk

Falcon Funds Sweden Diversion of pension assets  
through related companies

Investment fraud

Allra Sweden Manipulation involving structured 
financial products

Conflict of interests

Enron 401(k) USA Manipulation with corporate assets Concentration risk
Stanford Financial USA Pension assets invested  

in a Ponzi scheme
Ponzi scheme

Bernard Madoff USA Pension funds acted as investors Ponzi scheme
Pension Liberation United Kingdom Early pension "withdrawals" Social engineering
Pension Scams United Kingdom Transfer of pension savings  

into fraudulent schemes
Pension transfer fraud

SMSF scams Australia Self-managed superannuation funds  Crypto/FinTech fraud
Compiled by the author.
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The cases reveal several common 
factors facilitating pension fraud: infor-
mation asymmetry, insufficient trans-
parency, conflicts of interest, and limit-
ed financial and digital literacy. Digital 
technologies have expanded access to 
financial services but have also creat-
ed risks related to social engineering, 
identity fraud, crypto-assets, and artifi-
cial intelligence. Therefore, protecting 
pension savings requires a combination 
of effective supervision, corporate gov-
ernance, transparency, fraud-detection 
mechanisms, and continuous financial 
education.

The analysis of international case 
studies indicates that financial fraud 
harms not only individual pension 
scheme members or pension funds but 
also significantly undermines the func-
tioning of the private pension system 
as a whole. Large-scale financial mis-
conduct erodes public confidence in 
financial institutions, reduces individu-
als’ willingness to engage in long-term 
saving, and constrains the development 
of voluntary pension provision. Particu-
larly concerning is the fact that the rep-
utational damage caused by high-profile 
fraud cases often extends to the entire 
financial sector, irrespective of the integ-
rity of individual market participants.

Under these circumstances, financial 
literacy becomes one of the key instru-
ments for strengthening the resilience 
of the private pension system. Contem-
porary understanding of financial liter-
acy extends well beyond knowledge of 
basic financial concepts. It encompasses 
individuals’ ability to critically evaluate 
investment opportunities, assess the re-
lationship between risk and return, ver-
ify the legitimacy of financial interme-
diaries, recognise the warning signs of 
fraudulent schemes, use digital financial 

services safely, and make informed de-
cisions regarding the long-term invest-
ment of their retirement savings.

To provide empirical evidence of the 
relationship between financial litera-
cy and the accumulation of long-term 
retirement savings, it is appropriate to 
compare the level of financial literacy 
across countries with the proportion 
of adults who save for old age. Such an 
approach makes it possible to assess the 
extent to which higher levels of financial 
knowledge, practical skills, and respon-
sible financial behaviour are associated 
with individuals’ willingness to accumu-
late financial resources independently 
for their retirement.

The empirical analysis is based on 
estimates obtained from a multivari-
ate regression model, which enables 
the identification of statistically signi
ficant relationships between achieving 
the minimum level of financial literacy 
and indicators of financial well-being, 
financial resilience, and subjective fi-
nancial well-being after controlling for 
respondents’ key socio-economic cha
racteristics.

The results of the correlation anal-
ysis are presented in Figure. The X-ax-
is represents indicators of financial 
well-being (financial well-being, finan-
cial resilience, and subjective financial 
well-being), while the Y-axis shows the 
difference in scores between two groups 
of respondents (those who achieved the 
minimum level of financial literacy and 
those who did not).

The data presented indicate a rela-
tionship between the level of financial 
literacy and individuals’ propensity to 
accumulate long-term savings. Coun-
tries with higher levels of financial lit-
eracy generally exhibit a larger propor-
tion of citizens who deliberately save for 
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retirement. The results of the OECD/
INFE regression analysis demonstrate 
that achieving the minimum target lev-
el of financial literacy is associated with 
significantly higher levels of financial 
well-being and financial resilience. The 
largest difference is observed for finan-
cial resilience, amounting to 12.5 points 
across all participating countries and 
14.3 points among OECD countries. 
These findings confirm that financial lit-
eracy is important not only for selecting 
appropriate financial products but also 
for individuals’ ability to withstand fi-
nancial shocks, accumulate long-term 
savings, and maintain financial well-be-
ing throughout the life course. This pro-
vides strong grounds for considering 
financial literacy as a key prerequisite 
for responsible retirement planning 
and participation in private pension 
schemes.

At the same time, the observed cor-
relation should not be interpreted as 
evidence of a direct causal relationship. 
Retirement-saving behaviour is also in-
fluenced by a range of other factors, in-
cluding income levels, the institutional 
characteristics of national pension sys-
tems, the mandatory or voluntary na-
ture of funded pension arrangements, 
tax incentives, the availability of finan-

cial products, public trust in financial 
institutions, and the effectiveness of 
government regulation. Nevertheless, 
even after taking these limitations into 
account, the findings suggest that im-
proving financial literacy can promote 
long-term financial planning, enhance 
household financial resilience, and 
create favourable financial conditions 
for the preservation and development 
of human capital throughout the life 
course.

Conclusions. The findings of this 
research indicate that the development 
of voluntary pension provision should 
be viewed not merely as an instrument 
of pension policy but also as an import-
ant mechanism for the development 
of human capital. The accumulation of 
long-term retirement savings enhances 
households’ financial resilience, pro-
vides citizens with greater financial 
security after retirement, and creates 
opportunities to mobilise domestic in-
vestment resources necessary for the 
country’s sustainable economic devel-
opment.

The research demonstrates that the 
effectiveness of VPFs largely depends on 
the levels of financial, investment, and 
digital literacy among the population. 
Individuals’ ability to assess financial 

Figure. Relationship between Achieving the Minimum Level of Financial Literacy  
and Indicators of Individuals’ Financial Well-being

Compiled by authors with regard to OECD/INFE 2023 International Survey of Adult Financial 
Literacy.

9,7

12,5

6,9

10,4

14,3

6,5

0
Financial well-bein Financial resilience Subjective financial well-being

Di
ffe

re
nc

e,
 po

in
ts

All participating countries
OECD countries



“Освітня аналітика України” • 2026 • № 3 (40)

РОЗВИТОК ЛЮДСЬКОГО КАПІТАЛУ ТА СОЦІАЛЬНІ АСПЕКТИ ОСВІТИ

44

risks, critically evaluate investment op-
portunities, recognise the warning signs 
of fraud, and make informed financial 
decisions is a key determinant of their 
willingness to participate in voluntary 
pension schemes. The empirical find-
ings presented in Figure confirm that 
achieving the minimum level of finan-
cial literacy is statistically associated 
with higher levels of financial well-be-
ing, financial resilience, and subjective 
financial well-being. The strongest posi-
tive association is observed for financial 
resilience, highlighting the important 
role of financial literacy in strength-
ening households’ capacity to manage 
their financial resources effectively and 
engage in long-term financial planning.

The analysis of international experi-
ence confirms that financial fraud consti-
tutes one of the principal barriers to the 
development of private pension provi-
sion. Regardless of the institutional char-
acteristics of national pension systems, 
the main drivers of fraudulent activity 
remain information asymmetry, insuf-
ficient transparency among financial 
intermediaries, conflicts of interest, low 
levels of public financial literacy, and the 
rapid digitalisation of financial services. 
At the same time, while modern digital 
technologies have expanded opportu-
nities for managing retirement savings, 
they have also generated new risks as-
sociated with social engineering, cyber-
crime, crypto-assets, and the use of arti-
ficial intelligence in fraudulent schemes.

The synthesis of international ex-
perience, the analysis of contemporary 
models of financial fraud, and the em-
pirical findings of this study demon-
strate that ensuring an adequate level of 
protection for pension assets requires a 
comprehensive approach. Such an ap-
proach should integrate effective gov-

ernment regulation, high standards of 
corporate governance, modern financial 
supervisory mechanisms, robust digital 
security, and the systematic enhance-
ment of financial, investment, and digi-
tal literacy. Only the integration of these 
elements can strengthen public confi-
dence in the private pension system, 
increase participation in voluntary pen-
sion schemes, and promote the accumu-
lation of long-term retirement savings.

The novelty of this research lies in 
providing the first comprehensive con-
ceptual framework linking financial 
literacy, financial fraud risks, the devel-
opment of private pension provision, 
and human capital. Furthermore, it 
combines evidence from international 
case studies of pension-related financial 
fraud with empirical findings from the 
OECD/INFE international survey to sub-
stantiate the role of financial literacy as 
one of the key determinants of individu-
als’ financial resilience.

The findings suggest that improving 
financial literacy should form an inte-
gral component of public policy aimed 
at strengthening both human capital 
and financial security. In an environ-
ment characterised by the rapid expan-
sion of digital financial services, tradi-
tional information campaigns alone are 
no longer sufficient to protect citizens 
against modern forms of financial fraud. 
Consequently, the promotion of finan-
cial, investment, and digital literacy 
throughout the life course has taken on 
particular significance.

Practical measures to strengthen fi-
nancial literacy should include:

	– integrating financial education into 
general secondary, vocational, and higher 
education curricula;

	– expanding national programmes of 
financial education for adults;
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	– establishing unified digital infor-
mation platforms dedicated to voluntary 
pension provision;

	– regularly informing citizens about 
common forms of financial fraud and me
thods for recognising fraudulent schemes;

	– introducing digital simulators and 
practical training programmes in finan-
cial planning; 

	– strengthening cooperation among 
government authorities, the National 

Bank of Ukraine, financial market partic-
ipants, educational institutions, and civil 
society organisations in implementing 
financial education initiatives.

The implementation of these mea-
sures would enhance public trust in 
voluntary pension institutions, foster 
a culture of long-term investing, and 
strengthen human capital as one of the 
key drivers of Ukraine’s sustainable so-
cio-economic development.
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РИЗИКИ ФІНАНСОВОГО ШАХРАЙСТВА ТА РОЗВИТОК 
ЛЮДСЬКОГО КАПІТАЛУ: ЗНАЧЕННЯ ФІНАНСОВОЇ ГРАМОТНОСТІ 

В КОНТЕКСТІ НЕДЕРЖАВНОГО ПЕНСІЙНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ
Анотація. У статті досліджено взаємозв’язок розвитку людського капіталу, недер-
жавного пенсійного забезпечення, фінансової грамотності та ризиків фінансового 
шахрайства. Обґрунтовано, що недержавні пенсійні фонди не лише виконують соці-
альну функцію забезпечення доходів після завершення трудової діяльності, а й висту-
пають важливим інструментом накопичення інвестиційних ресурсів і підвищення 
фінансової стійкості населення. Показано, що ефективність функціонування систе-
ми недержавного пенсійного забезпечення значною мірою залежить від рівня фінан-
сової, інвестиційної та цифрової грамотності громадян, а також від ступеня довіри 
до фінансових інститутів. Методологія дослідження базується на міждисциплінар-
ному підході, що поєднує положення теорії людського капіталу, концепції фінансової 
грамотності та сучасні дослідження у сфері пенсійного забезпечення. Використано 
методи системного, порівняльного і структурно-логічного аналізу, узагальнення 
міжнародного досвіду, а також результати міжнародного дослідження OECD/INFE 
2023 International Survey of Adult Financial Literacy. Проаналізовано найбільш резонан-
сні міжнародні кейси фінансового шахрайства у сфері пенсійних накопичень та визна-
чено їхній вплив на довіру до фінансових інститутів. Узагальнення емпіричних резуль-
татів підтвердило наявність статистично значущого зв’язку між фінансовою гра-
мотністю та показниками фінансового добробуту й фінансової стійкості населення. 
Запропоновано практичні напрями підвищення фінансової, інвестиційної та цифрової 
грамотності як складової державної політики розвитку людського капіталу, зміц-
нення фінансової безпеки громадян і підвищення ефективності системи недержавно-
го пенсійного забезпечення.
Ключові слова: розвиток людського капіталу, фінансове шахрайство, недержавне 
пенсійне забезпечення, фінансова грамотність, інвестиційна грамотність, цифрова 
грамотність.
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ІННОВАЦІЙНИЙ ПОТЕНЦІАЛ УНІВЕРСИТЕТІВ:  
БАЛАНС ПРОДУКУВАННЯ ТА ПОШИРЕННЯ НОВОГО

Анотація. У статті аналізується інноваційний потенціал університетів у межах їх 
світової мережі (понад 32 тис. закладів вищої освіти (ЗВО), узагальнено – університе-
ти) з огляду на спроможність продукувати й поширювати складне нове. Запропоно-
вано в разі домінування продукування відносити заклади до групи університетів пер-
шого роду (генераційних університетів), домінування поширення – університетів 
другого роду; заклади, здатні поширювати лише просте нове, – до університетів 
третього роду. Для вимірювання університетського інноваційного потенціалу вико-
ристано Шанхайський рейтинг (Shanghai Ranking) із його загальною (Академічний 
рейтинг університетів світу, ARWU) та галузевою (Глобальний рейтинг академічних 
предметів, GRAS) версіями. З’ясовано, що здатність продукувати складне нове різко 
зменшується зі зниженням рейтингу закладу. Аргументовано, що статистично віро-
гідним є такий інноваційний розподіл закладів у їх мережі: університети першого 
роду – до 1 %, другого – 98, третього – близько 1 %. Через високий рівень складності 
інноваційного продукту генераційних університетів вони обмежені в його поширенні 
через невелике коло адекватних за науково-технологічним рівнем / укладом партне-
рів і уповільненням споживання складного менш розвиненими суб’єктами. Для підви-
щення ефективності інноваційної взаємодії об’єктивно виникають формальні й не-
формальні елітні об’єднання топових ЗВО. У результаті дослідження встановлено, 
що приблизно після другої / третьої сотенних рейтингових груп за ARWU в універси-
тетах починає домінувати поширення нового, а складність створеного нового зни-
жується. В цьому разі поширення полегшується зростаючою кількістю паритетних 
реципієнтів. Водночас у групі дослідницькі малоспроможних ЗВО зростає ризик і 
де-факто виникає бар’єр щодо несприйняття складного нового. Обґрунтовано кон-
цептуальну модель інноваційної діяльності Гарвардського університету, що може 
слугувати орієнтиром для генерального стратегування розвитку генераційних уні-
верситетів, зокрема в Україні в умовах її євроінтеграції та повоєнного відновлення.
Ключові слова: інновація, інноваційний потенціал університетів, продукування та 
поширення нового, складне й просте нове, перешкоди поширенню нового, рейтингове 
вимірювання інноваційності, повоєнне відновлення та євроінтеграція.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-50-65.
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Вступ. Інновацію по-різному ви-
значають для окремих цілей діяльно-
сті, часто економіко-технологічних 
[1; 2]. У цій статті інновація тлума-
читься гранично широко з огляду на 
розвиток загалом, насамперед люд-
ства в цілому. Її сутнісно точне визна-
чення взято зі словника української 
мови: інновація – це нововведення [3].

Ключова роль інновації в розвит-
ку стає очевидною, зважаючи на за-
гальноприйняте розуміння його як 
закономірного руху від нижчого до 
вищого, від простого до складного, 
від недосконалого до досконалого, 
від неконкурентоспроможного до 
конкурентоспроможного, від наяв-
ного до нового. Тож без нововведен-
ня розвиток узагалі не можливий. 
Через це розвиток ще тавтологічно 
називають інноваційним [4]. Водно-
час нововведення має перевершува-
ти наявний рівень складності, яка 
в основі «вищого», «досконалого», 
«конкурентоспроможного». Напри-
клад, штучний інтелект є складні-
шим рівнем цифровізації.

Інноваційні процеси мають багато 
проявів та інтенсивно досліджують-
ся в глобалізованому світі, зокрема 
в Україні. Активними учасниками 
інноваційного розвитку є заклади 
вищої освіти (ЗВО, узагальнено – 
університети) [5,  с.  1], які поклика-
ні готувати інноваційного суб’єкта 
цивілізаційного прогресу на основі 
продукування й поширення нового 
будь-якої природи (знань, ідей, цін-
ностей, проєктів, творів тощо). Про 
це йдеться, зокрема, у працях С. Лон-
дара, Л. Лондар, І. Гайдука [6], Ю. Ски-
би, О. Жабенка, В. Ковтунця, О. Отич, 
Л.  Червоної, О.  Ярошенко [7; 8], 
А.  Бутенка,  О.  Єременко,  Н.  Стукало 
[4] та ін. Адже, як доведено, місія (ро-

дове призначення) університетів  – 
надавати вищу освіту, базовану на 
дослідженнях / інноваціях, творчості 
[9, с. 101]. Це загалом стосується всіх 
понад 32 тис. ЗВО у світі [10], лише з 
уточненням, що головне покликан-
ня для топ-університету – надавати 
вищу освіту найвищої складності, 
базовану на передових інтенсивних 
дослідженнях, інноваціях / творчості 
[9, с. 101]. Отже, з огляду на універси-
тетську місію важливо класифікува-
ти університети за рівнем їхнього ін-
новаційного потенціалу – здатності 
до нововведень.

При цьому слід враховувати, що 
нововведення двоїсте. Для введення 
нового насамперед необхідне його 
продукування (генерація) на відпо-
відному рівні складності, а потім по-
ширення на сфери, де воно відсутнє. 
І перше, й друге потребують відпо-
відного інноваційного потенціалу та 
характеризуються певними законо-
мірностями здійснення.

Отже, мета статті – проаналізува-
ти світову університетську мережу 
з огляду на інноваційний потенціал 
університетів, передовсім на пред-
мет балансу здатності продукувати й 
поширювати нове; здійснити відпо-
відну таксономію закладів і вказати 
на найкращі системні зразки як стра-
тегічні орієнтири. 

Результати дослідження. Розви-
ток на початку поточного століття 
міжнародних систем рейтингуван-
ня університетів дає змогу розв’я-
зати зазначену проблему. Найбільш 
придатним для цього виявився 
об’єктивний, валідний Шанхай-
ський рейтинг (Shanghai Ranking, 
далі  –  ShR) [11], незмінна з 2004  р. 
методологія загальної версії яко-
го (ідеться про Академічний рей-
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тинг університетів світу, Academic 
Ranking of World Universities, далі  – 
ARWU) [12] пройшла випробування 
часом. На відміну від популярних, 
поширюваних ЗМІ, але уражених 
суб’єктивізмом і прихованою мі-
сійною невідповідністю рейтингів, 
як-от Рейтинг університетів світу 
Times Higher Education (Times Higher 
Education World University Rankings, 
далі  – THE) [13] та Рейтинг універ-
ситетів світу QS (QS World University 
Rankings, далі  – QS) [14], ShR ство-
рено виключно для об’єктивного й 
неупередженого порівняльного ана-
лізу університетської досконалості, 
а не для університетської реклами 
та ще чогось сутнісно другорядно-
го. Адже критеріально-індикаторна 
база цього рейтингу (табл.  1) від-
повідає університетській місії, дає 
змогу вірогідно оцінити інновацій-
ний потенціал університетів і надає 

надійні дороговкази для творчого 
формування політик, стратегій, пла-
нів університетського розвитку [12].

Як видно (див. табл. 1), ARWU сфо-
кусований на інноваційності топово-
го закладу, а саме: а)  інноваційності 
освітнього процесу, б) інноваційності 
викладачів, в)  інноваційності дослі-
джень і розробок та г)  інноваційній 
ефективності персоналу. Такої кон-
центрованої зосередженості з огляду 
на мінімізацію (необхідність і достат-
ність) критеріально-індикаторної 
бази не мають ані THE (17 різнопла-
нових індикаторів), ані QS (10  інди-
каторів) [13; 14]. Адже головна мето-
дологічна ідея ShR – виявити топові 
світові зразки для системного осмис-
лення й цілеспрямованих дій (як в 
інноваційному Китаї [15]), а не бути 
суб’єктивною інструкцією що робити  
(на кшталт вимоги формального 
зменшення співвідношення «сту-

Т а б л и ц я  1
Критеріально-індикаторна база Академічного рейтингу  

університетів світу (ARWU) 2004–2025 рр.
№ 

з/п Критерій Індикатор Код Вага, %

1 Якість освіти
(Quality of Education)

Випускники закладу, що отримали Нобелівські премії 
та медалі Філдса (Alumni of an institution winning 
Nobel Prizes and Fields Medals)

Alumni 10

2 Якість викладацького 
складу

(Quality of Faculty)

Співробітники закладу, що отримали Нобелівські 
премії та медалі Філдса (Staff of an institution winning 
Nobel Prizes and Fields Medals)

Award 20

3 Часто цитовані дослідники (Highly Cited Researchers) HiCi 20

4
Результативність  

досліджень
(Research Output)

Статті, опубліковані в журналах «Природа» і «Наука»*
(Papers published in Nature and Science) N&S 20

5
Статті, проіндексовані в «Розширеному індексі 
наукового цитування» та «Індексі цитування із 
соціальних наук» (Papers indexed in Science Citation 
Index-Expanded and Social Science Citation Index)

PUB 20

6
Продуктивність  

на одного 
співробітника (Per 
Capita Performance)

Академічна продуктивність на одного співробітника 
закладу (Per capita academic performance of an 
institution)

PCP 10

* Для закладів, що спеціалізуються на гуманітарних і соціальних науках, таких як Лондонська 
школа економіки і політології, індикатор за кодом N&S не враховується, а вага N&S перено-
ситься на інші індикатори.
Складено авторами за: [12].
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дент  – викладач» за рахунок збіль-
шення викладачів, нехай не кращих, 
як орієнтують, а по суті дезорієнту-
ють, THE і QS) [9; 13; 14].

Сутнісно аналогічною є критері-
ально-індикаторна база галузевої 
версії ShR – Глобального рейтин-
гу академічних предметів (Global 
Ranking of Academic Subjects, далі  – 
GRAS) [16].

ShR у його загальній (ARWU) і га-
лузевій (GRAS) версіях дає змогу:

	• побудувати таксономію універ-
ситетів з урахуванням співвідношен-
ня в їхній діяльності продукування 
та поширення нового;

	• окреслити рейтингові межі  /  
зони інноваційних університетів пер-
шого роду (домінування продукуван-
ня складного нового), другого роду 
(переважання поширення складного 
нового) і третього роду (поширення 
простого нового);

	• з’ясувати гальмівні й форсажні 
фактори поширення нового для уні-
верситетів першого, другого та тре-
тього родів.

Застосування ShR дало можли-
вість раніше визначити важливі за-
кономірності мережевої поведінки 
університетів. Серед них:

	– закон зростання крутизни уні-
верситетського сходження до верши-
ни досконалості [17];

	– поширення у світі селективної 
асоціативності топ-закладів на заса-
дах «рівний з рівним» із метою резо-
нансного підвищення ефективності 
взаємодії через збіг можливостей і 
мотивацій [18];

	– утворення стійких (незмінних 
за складом) лідерських рейтингових 
груп університетів як непереверше-
них осередків інноваційної доскона-
лості (табл. 2).

Університети зазначених у табл. 2 
груп порівняно із закладами інших 
груп мають рейтингові бали, що до-
мінують (становлять більше полови-
ни максимального значення) в ціло-
му й окремо за кожним з індикаторів 
(рис.  1). У такому разі доцільно вва-
жати, що саме ці заклади переважно 
створюють нове.

З табл. 2 і рис. 1 можна зрозуміти, 
що університети групи топ-10 є домі-
нантними продуцентами нового, їх 
слід віднести до першої інноваційної 
категорії – університетів першого 
роду (генераційних університетів). 
Поза групою топ-10 лише один інди-
катор (Pub) пересічно зберігає зна-
чення більше половини максималь-
ного значення в наступних десятин-
них групах, однак у межах перших 
100 університетів.

Водночас потужні в генерації но-
вого університети стикаються з пе-
репонами на шляху його подальшого 
поширення через топову складність 
інноваційного продукту. Спрацьовує 
з’ясований ефект фактичної закри-
тості формально відкритої науки 
для дослідницькі неспроможних 
університетів-реципієнтів [19,  с. 17]. 
Тому зона ефективного поширення 
нового в університетській мережі 
для топ-університетів обмежена не-
великим колом еквівалентних або 
наближених за інноваційним потен-
ціалом закладів, які вірогідно здатні 
сприймати складне нове.

Утім, дотримання умов взаємодії 
на засадах «рівний з рівним» теж не 
дає абсолютної гарантії швидкого 
поширення  /  сприйняття складних 
інновацій. Характерним прикладом 
може слугувати п’ята Солвеєвська 
конференція з фізики найвидатні-
ших природознавців (рис. 2), під час 
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Т а б л и ц я  2
Стійкі впродовж 2004–2025 рр. топові університетські групи за Академічним 

рейтингом університетів світу (ARWU) у 2025 р., місця, бали 
Група

(місця)
Склад  
групи

Рейтинг 
ARWU

Бал 
ARWU Країна

Група 1 (1) Гарвардський університет (Harvard University) 1 100,0 США

Група 2
(2–5)

Стенфордський університет (Stanford University)
Массачусетський інститут технології
(Massachusetts Institute of Technology)
Університет Кембриджа (University of Cambridge)
Університет Каліфорнії, Берклі
(University of California, Berkeley)

2

3
4

5

76,8

71,2
68,6

61,8

США

США
СК

США

Група 3
(6–10)

Університет Оксфорда (University of Oxford)
Прінстонський університет (Princeton University)
Колумбійський університет (Columbia University)
Каліфорнійський інститут технології
(California Institute of Technology)
Університет Чикаго (University of Chicago)

6
7
8

9
10

61,0
59,4
55,8

55,5
54,2

СК
США
США 

США
США

Об’єднана 
група
(1–5)

Гарвардський університет
…
Університет Каліфорнії, Берклі

1
…
5

100,0
…

61,8
США – 4

СК – 1

Об’єднана 
група
(1–10)

Гарвардський університет
…
Університет Чикаго

1
…
10

100,0
…

54,2
США – 8

СК – 2

Примітка. СК – Сполучене Королівство (United Kingdom).
Складено авторами за: [12].

Рис. 1. Середні значення індикаторів у групах ЗВО за Академічним рейтингом 
університетів світу (ARWU) у 2025 р. та їх вірогідна апроксимація в межах 

перших 100 закладів, бали, групи
Примітка. Біля маркера індикатора позначено співвідношення його значення в 10-й і 1-й групах. 
R2 – величина вірогідності апроксимації.
Побудовано авторами за: [12].
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якої дискутувалася нова квантова те-
орія. Зокрема, А.  Ейнштейн запекло 
сперечався з Н.  Бором, не підтриму-
ючи нове розуміння природи реаль-
ності [20; 21]. Як, до речі, свого часу 
важко сприймалася й поширювалася 
революційна спеціальна теорія від-
носності знаменитого фізика. 

З метою підвищення ефективності 
інноваційної діяльності університе-
ти-лідери групуються у формальні та 
неформальні елітні об’єднання (клас-
тери) паритетного інноваційного по-
тенціалу. Навіть у межах елітної Асо-
ціації американських університетів 
(Association of American Universities, 
далі – AAU) із 71 закладу США й Кана-
ди до пріоритетної співпраці тяжіють 
і найбільш успішно розвиваються 
ЗВО, що входять до першої двадцят-
ки [18, c. 67]. Приклади, крім північ-
ноамериканського, також європей-
ського, китайського, австралійського 
й інших країн елітного об’єднання, 
описано в працях [15; 17; 18]. 

Подібна кластеризація відбува-
ється й із передовим бізнесом, що, 
однак, не є предметом розгляду цієї 

статті. Наприклад, у 19-му за ARWU 
Університеті Джонса Хопкінса (Johns 
Hopkins University, США) функціо-
нує Лабораторія прикладної фізики 
(Applied Physics Laboratory), утворе-
на спільно з Департаментом оборо-
ни (Department of Defence) та Націо-
нальним управлінням з аеронавтики 
і космосу (NASA), з річним бюджетом 
2,5 млрд дол. США [12; 22]. 

Згідно із ShR, вищим проявом ін-
новаційності закладу є спроможність 
продукувати нобелівських лауреатів – 
«генераторів» нового. Здебільшого їх 
формування (навчання й професійне 
зростання) де-факто відбувається в 
невеликому колі високорейтинго-
вих закладів, здатних працювати на 
паритетних рівнях високої (нерідко 
гранично високої) інноваційної склад-
ності, про що, зокрема, свідчать наве-
дені приклади (рис. 3) [12; 23–25].

Оскільки зазначені приклади є 
все ж прикладами, на рис. 4 показано 
повний внесок університетів різних 
рейтингових груп у продукування 
25  нобелівських лауреатів 2024  р. 
(11 осіб) і 2025 р. (14 осіб) [25].

Рис. 2. Учасники п’ятої Солвеєвської конференції з фізики (1927 р.) 
Примітка. Цю фотографію символічно називають «найбільш інтелектуальним фото всіх часів»,  
оскільки 17 із 29 учасників конференції були або стали нобелівськими лауреатами.
Джерело: [20; 21].
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Як бачимо, домінуюча роль у під-
готовці нобелівських лауреатів нале-
жить університетам найвищих топо-
вих груп, включаючи групу універси-
тетів екстракласу топ-30, що перебу-
ває на екстремально крутій ділянці 
рейтингу. Із розширенням рейтинго-
вої групи до 100 участь університетів 

зменшується до 20–25 % її складу, до 
500 (університети світового класу) – 
приблизно до 6 %, а для всіх 1  000 
університетів ARWU – близько 3 %.

На рівень інноваційного потенці-
алу університету вказує й співвідно-
шення в ньому освітніх програм за 
ознакою складності (рис. 5).

Рис. 3. Приклади вищого прояву інноваційності закладів
Побудовано авторами за: [12].

Приклад 1 
Лауреат Нобелівської премії з фізіології і медицини 2024 р. Гері Б. Рувкун (Gary B. Ruvkun) [22].
Освіта: Університет Каліфорнії, Берклі (University of California, Berkeley)  (Бакалавр, BA)  –  
5-й, Гарвардський університет (Harvard University) (Доктор філософії, PhD) – 1-й, Массачусет-
ський інститут технології (Massachusetts Institute of Technology) (Постдокторант, PostD) – 3-й 
(ARWU).
Робота: Університет Каліфорнії, Берклі, Гарвардський університет, Массачусетський інсти-
тут технології.
Рейтинг кластера: діапазон – 1–5, середній – 3.

Приклад 2
Лауреат Нобелівської премії з фізики 2025 р. Джон Кларк (John Clarke) [23].
Освіта: Університет Кембриджа (University of Cambridge)  (Бакалавр, BA; Доктор філософії, 
PhD; доктор наук, D.Sc.) – 4-й, Університет Каліфорнії, Берклі (Постдокторант, PostD) – 5-й 
(ARWU).
Робота: Університет Кембриджа, Університет Каліфорнії, Берклі.
Рейтинг кластера: діапазон – 4–5, середній – 4,5.

Рис. 4. Участь університетів різних рейтингових груп за Академічним рейтингом 
університетів світу (ARWU) у формуванні нобелівських лауреатів  

2024 і 2025 рр., %, групи
Примітка. УЕК – університети екстракласу, УСК – університети світового класу.
Побудовано авторами за: [12; 25].
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Рис. 5. Співвідношення бакалаврських і післябакалаврських (магістерських, 
докторських) програм у різних рейтингових групах університетів  

за Академічним рейтингом університетів світу (ARWU) 2025 р., %, групи
Побудовано авторами за: [12].
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Як видно з рис. 5, навіть без пост
докторських освітніх програм (за 
визначенням AAU, постдокторська 
підготовка є «постдокторською осві-
тою» (postdoctoral education) [26]), 
які концентруються у високорейтин-
гових закладах, в університетах із 
високим інноваційним потенціалом 
домінують освітні програми вищих 
рівнів складності. 

З урахуванням даних рис. 4 і 5 гру-
пу університетів першого роду мож-
на збільшити з топ-10 до 30–60 пер-
ших закладів в ARWU.

Водночас, якщо в аналізі універ-
ситетів їхній інтегральний іннова-
ційний потенціал (згідно з ARWU) 
доповнити розглядом його скла-
дових за окремими академічними 
предметами (відповідно до GRAS), 
то вірогідну групу університетів 
першого роду можливо далі розши-
рити. Адже університети за межами 
вищих рейтингових груп за ARWU 
можуть мати дуже сильні позиції за 
певними академічними предметами 
за GRAS [16].

Для прикладу, інституційно пер-
ший (за ARWU) Гарвардський універ-
ситет є також першим за 11  акаде-
мічними предметами (GRAS), пере-
важно в медичних і соціальних нау-
ках, а 18-й Цінхуанський університет 
(Tsinghua University, Китай) – першим 
за 7 академічними предметами в ін-
женерії. Крім того, за 5  академічни-
ми предметами обидва університети 
приблизно паритетні за інноваційні-
стю, адже входять разом до відповід-
них рейтингових предметних груп 
топ-10 (рис. 6) [12; 16]. 

Проте кількість предметних 
топ-10 рейтингових місць GRAS із 
362-х у групі 1–100 ARWU зменшу-
ється до нуля в останній сотенній 
групі 901–1000 ARWU (рис.  7). Це 
означає, що в групі 1–100 пересіч-
но кожний університет має топові 
(з рейтингом 1–10) досягнення за 
3–4  академічними предметами, у 
групі 101–200 – за одним предметом, 
у наступних групах таких закладів 
менше половини, зокрема в остан-
ній групі, 901–1000, їх узагалі немає.
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Тобто домінування продукування 
над поширенням нового для закла-
дів на інституційному рівні вірогід-
но завершується після 60-ї рейтин-
гової позиції (0,2 % ЗВО), а на галу-
зевому (предметному) рівні  – у ме-

жах групи 201–300 (0,6–0,9 % ЗВО). 
Враховуючи, що розподіл закладів 
великої мережі вірогідно підкоря-
ється статистичному нормально-
му розподілу [17,  c.  42–43], мож-
на передбачити, що в переважній 

Рис. 6. Розподіл рейтингових місць Гарвардського та Цінхуанського університетів 
за 57 академічними предметами Глобального рейтингу академічних предметів 

(GRAS) 2025 р., місця, академічні предмети
Примітка. У кружках наведено співвідношення середніх рейтингових місць у межах відповід-
ної групи академічних предметів для Гарвардського й Цінхуанського університетів. R2 – вели-
чина вірогідності апроксимації.
Побудовано авторами за: [16]. 
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більшості закладів (близько 98 %) 
зрештою домінуватиме поширення 
нового з різним ступенем продуку-
вання нового зменшеної складності 
(університети другого роду). І лише 
близько 1 % ЗВО на іншому кінці 
розподілу, які вірогідно не здатні 
ні продукувати нове, ні поширю-
вати складне нове, тому обмежу-
ватимуться поширенням простого 
нового (це заклади третього роду, 
в яких передовсім наявні проблеми 
з акредитацією) [17, c.  43]. Привер-
тає увагу екстремально невелика 
кількість / частка генераційних уні-
верситетів, що контрастує з думкою, 
мовляв, «вітчизняні університети 
не гірші», на підтвердження якої 
наводяться одиничні приклади без 
системного аналізу.

Краще зрозуміти, як саме дося-
гається найвищий інноваційний 
потенціал ЗВО, допомагає концепту-
альна модель інноваційної діяльно-
сті світового лідера – Гарвардського 
університету (рис. 8). 

Сутнісно концептуальну модель 
інноваційної діяльності Гарвардсько-
го університету (див. рис.  8) можна 
образно охарактеризувати так:

Інноваційна «лабораторія» пра-
цює на інноваційну «аудиторію», яка 
постачає інноваційний «персонал» 
інноваційному «бізнесу» (безпосе-
редня підтримка «лабораторією»  
«бізнесу» незначна).

При цьому основними виконав-
цями досліджень і розробок є добір-
ні науково-педагогічні працівники, 
яким створено необхідні умови (ви-
сока оплата праці, низьке навчальне 
навантаження, вільний доступ до 
інфраструктури, академічна свобода, 
що забезпечена інституційною авто-
номією, та, звісно, ретельно обрані з 
усього світу здобувачі, які здатні опа-
новувати складні освітні програми, 
базовані на дослідженнях, тощо).

З неістотними варіаціями ця мо-
дель характерна для інших топ-уні-
верситетів, а отже, може слугувати 
рамковим орієнтиром для стратегу-

Рис. 7. Кількість топ-10 рейтингових місць Глобального рейтингу академічних 
предметів (GRAS) 2025 р. у сотенних групах Академічного рейтингу 

університетів світу (ARWU) 2025 р., місця, групи
Примітка. R2 – величина вірогідності апроксимації.
Побудовано авторами за: [12; 16].
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вання розвитку університетів-ліде-
рів, зокрема в Україні в умовах пово-
єнного відновлення та європейської 
інтеграції.

Адже серед вітчизняних ЗВО лише 
Київський національний університет 
імені Тараса Шевченка спромігся дві-
чі входити до ShR: у 2024 р. до групи 
901–1 000 ARWU, а в 2017 р. за акаде-
мічним предметом «математика» до 
групи 401–500 GRAS [12; 16]. Проте 
залишений без адекватної держав-
ної підтримки з метою закріплення 
й розвитку цього видатного успіху 
(як це зазвичай робиться в Китаї, 
особливо щодо реалізації генераль-
них стратегій створення генерацій-
них університетів [15]) університет 
самотужки не втримався в рейтингу. 
Тобто найкращий український ЗВО 
за інноваційним потенціалом є уні-
верситетом другого роду.

Висновки. На підставі викладе-
ного можна зробити такі висновки.

1.  Світова університетська мере-
жа сильно диференційована за інно-
ваційним потенціалом університе-

тів з огляду на спроможність проду-
кувати й поширювати складне нове.

2. У переважній більшості закладів 
поширення нового домінує над його 
продукуванням. Натомість справжні 
локомотиви прогресу становлять по-
рівняно невелику групу лідерських 
університетів, здатних за домінан-
тою генерувати складне нове.

3.  Відповідно, доцільною є така 
таксономія університетів: у разі до-
мінування продукування складного 
нового відносити заклади до групи 
університетів першого роду (гене-
раційних університетів), доміну-
вання поширення – університетів 
другого роду; заклади, які здатні 
поширювати лише просте нове, – до 
університетів третього роду.

4.  Оскільки здатність продукува-
ти складне нове різко зменшується 
зі зниженням рейтингу закладу, ста-
тистично вірогідним є такий інно-
ваційний розподіл закладів у їх ме-
режі: університети першого роду  – 
до 1 %, другого роду  – 98, третього 
роду – близько 1 %.

Рис. 8. Концептуальна модель інноваційної діяльності  
Гарвардського університету

Примітка. ДіР – дослідження і розробки; ОП – освітні програми: PostD – постдокторські, PhD – 
докторські, MS/MA – магістерські, BS/BA – бакалаврські.
Побудовано авторами за: [22; 27–29].

Операційний бюджет 2025 р.
6,7 млрд дол.

ОП  
«Аудиторія»

ДіР 
«Лабораторія»

6 тис. 
PostDНауково-

педагогічні 
працівники

7 тис.  
PhD

7 тис.  
MS/MA
7 тис.  
BS/BA

Наукові 
працівники  

(1,5 млрд дол.)

Бізнес

64 млн дол.  
(4,3 %)

Бізнес

Ендавмент 
56 млрд дол.

Конкурсний відбір
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5.  З огляду на високий рівень 
складності інноваційного продукту 
генераційних університетів, вони 
обмежені в його поширенні через 
невелике коло адекватних за нау-
ково-технологічним рівнем  /  укла-
дом партнерів і уповільнення спо-
живання складного менш розвине-
ними суб’єктами. Для підвищення 
ефективності інноваційної взаємодії 
об’єктивно виникають формальні 
й неформальні елітні об’єднання 
топових ЗВО. Аналіз свідчить, що 
приблизно після другої / третьої со-
тенних рейтингових груп за ARWU 
в університетах починає домінува-

ти поширення нового, а складність 
створеного нового знижується. В 
цьому разі поширення полегшуєть-
ся завдяки збільшенню кількості 
паритетних реципієнтів. Водночас 
у групі відсталих ЗВО зростає ризик 
і де-факто виникає бар’єр щодо не-
сприйняття складного нового.

6.  Запропонована концептуаль-
на модель інноваційної діяльності 
Гарвардського університету може 
слугувати орієнтиром для генераль-
ного стратегування розвитку гене-
раційних університетів, зокрема в 
Україні в умовах її євроінтеграції та 
повоєнного відновлення.
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UNIVERSITIES' INNOVATION POTENTIAL: THE BALANCE 
BETWEEN GENERATING AND DISSEMINATING THE NEW

Abstract. The article analyses universities' innovation potential within their global network 
(over 32 thousand higher education institutions (HEIs), collectively referred to as universities) 
in terms of their ability to generate and disseminate the complex new. It is proposed that, where 
generation dominates, institutions should be classified as first-type universities (generative 
universities); where dissemination dominates, as second-type universities; and institutions 
capable of disseminating only the simple new, as third-type universities. The Shanghai Ranking, 
with its overall (Academic Ranking of World Universities, ARWU) and subject-specific (Global 
Ranking of Academic Subjects, GRAS) versions, was used to measure university innovation 
potential. It was found that the ability to generate the complex new decreases sharply as an 
institution's ranking declines. It is argued that the following innovation-based distribution of 
institutions within their network is statistically reliable: first-type universities – up to 1%, 
second-type universities – 98%, and third-type universities – about 1%. Due to the high level of 
complexity of the innovative product of generative universities, they are limited in its 
dissemination by the small number of partners with an adequate scientific and technological 
level / paradigm and by the slower consumption of the complex new by less developed entities. 
To increase the effectiveness of innovative interaction, formal and informal elite associations of 
top HEIs objectively emerge. The study found that approximately after the second / third 
hundred groups in the ARWU ranking, the dissemination of the new begins to dominate in 
universities, while the complexity of the new being created decreases. In this case, dissemination 
is facilitated by the growing number of parity recipients. At the same time, in the group of HEIs 
with limited research capacity, the risk increases and a de facto barrier associated with the 
non-acceptance of the complex new arises. A conceptual model of the innovation activity of 
Harvard University has been substantiated, which can serve as a reference point for general 
strategising for the development of generative universities, particularly in Ukraine in the 
context of its European integration and post-war recovery.
Keywords: innovation, universities' innovation potential, generating and disseminating the 
new, the complex and the simple new, barriers to the dissemination of the new, ranking-based 
measurement of innovativeness, post-war recovery and European integration.
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ОЦІНЮВАННЯ РЕАЛІЗАЦІЇ ТРЕТЬОЇ МІСІЇ  
В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ:  

МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ТА СИСТЕМА ІНДИКАТОРІВ
Анотація. Розширення взаємодії закладів вищої освіти (ЗВО) з бізнесом, органами 
влади, територіальними громадами та іншими зовнішніми стейкхолдерами актуа-
лізує потребу в оцінюванні реалізації третьої місії. В Україні ця потреба ще більша у 
зв’язку із завданнями, зумовленими війною й повоєнним відновленням. Мета стат-
ті – обґрунтувати методичні засади оцінювання реалізації третьої місії у ЗВО та 
запропонувати систему індикаторів і методику її застосування. Автором проведено 
аналіз наукових публікацій та нормативно-правових документів, порівняльний ана-
ліз міжнародних рамок і національних систем оцінювання, систематизацію й уза-
гальнення, а також розглянуто методи структуризації показників. Запропоновано 
критерії віднесення діяльності до третьої місії, що дають змогу відмежувати її від 
внутрішньої освітньої та дослідницької діяльності. Здійснено порівняння теорети-
ко-методичних підходів і національних систем оцінювання та звітування з погляду 
їхнього змісту, типів даних і можливостей застосування в Україні. Сформульовано 
принципи створення системи індикаторів і виокремлено сім змістових вимірів, як-
от: інституційно-стратегічне забезпечення; трансфер знань, технологій та іннова-
цій; академічне підприємництво й комерціалізація; безперервна освіта та навчання 
впродовж життя; соціально-громадянське залучення; регіональний розвиток і спів-
праця з громадами; внесок у відбудову та сталий розвиток. Розроблено методику 
застосування індикаторів, що охоплює збір і перевірку даних, нормалізацію, узагаль-
нення результатів за вимірами та їх інтерпретацію. Основним результатом оціню-
вання є профіль ЗВО за сімома вимірами, який дає змогу визначити сильні й недо-
статньо розвинені напрями реалізації третьої місії.
Ключові слова: вища освіта, заклади вищої освіти, третя місія університету, інди-
катори, зовнішні стейкхолдери, суспільний вплив, інституційне самооцінювання.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-66-80.

Вступ. У зв’язку зі зростанням сус-
пільної ролі закладів вищої освіти 
(ЗВО) та розширенням їх взаємодії з 
бізнесом, органами влади, громада-
ми й іншими зовнішніми стейкхол-
дерами актуалізується потреба в 
оцінюванні реалізації третьої місії. 
Розроблення системи індикаторів по-
требує чіткого визначення її змісту та 

меж, оскільки в науковій літературі 
й управлінській практиці це поняття 
трактується по-різному. В надто вузь-
кому сенсі третя місія зводиться до 
патентування, ліцензування та ство-
рення спін-офів; у надто широкому – 
до неї відносять практично будь-яку 
діяльність ЗВО, спрямовану на взає-
модію із зовнішнім середовищем.
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Хоча в українському законодавстві 
термін «третя місія» не закріплено, у 
ньому відображено її окремі елемен-
ти. Так, відповідно до Закону України 
«Про вищу освіту», до завдань ЗВО 
належать наукова та інноваційна ді-
яльність, формування громадянської 
позиції, поширення знань і взаємодія 
з роботодавцями та іншими партне-
рами [1]. Стратегія розвитку вищої 
освіти в Україні на 2022–2032  роки 
передбачає поглиблення інтеграції 
освіти, науки й інновацій та орієнта-
цію системи вищої освіти на потреби 
держави, економіки й суспільства [2]. 
Водночас третю місію поки не визна-
чено як самостійний об’єкт моніто-
рингу та оцінювання.

Повномасштабна війна розшири-
ла коло суспільних потреб, на які реа-
гують українські ЗВО: поряд із тради-
ційною взаємодією з бізнесом, орга-
нами влади і громадами університе-
ти підтримують ветеранів, сприяють 
інтеграції внутрішньо переміщених 
осіб, беруть участь у відновленні 
громад та інфраструктури, зміцнен-
ні обороноздатності й збереженні 
культурної спадщини. Ці напрями не 
змінюють сутності третьої місії – ви-
користання знань, компетентностей 
і ресурсів ЗВО у взаємодії із зовніш-
німи стейкхолдерами для розв’язан-
ня суспільно значущих проблем.

Відправною точкою формування 
сучасних уявлень про третю місію 
стало поняття «третього потоку» 
(third stream). Дж.  Молас-Гальярт зі 
співавторами розглядали його як 
сукупність способів, за допомогою 
яких університети генерують, за-
стосовують і поширюють знання та 
інші свої спроможності за межами 
академічного середовища [3]. Утім, 
зміст третьої місії не є однаковим 

для всіх ЗВО: П. Ларедо звернув ува-
гу на те, що університети мають різ-
ні інституційні профілі, які визнача-
ються співвідношенням масової й 
професійно орієнтованої освіти, до-
сліджень та академічної підготовки 
[4]. Тому напрями реалізації третьої 
місії залежать від типу закладу, його 
спеціалізації, потреб громади й кола 
партнерів. Концепція підприємниць-
кого університету, розвинена Г. Ецко-
віц, посилила увагу до комерціалі-
зації результатів досліджень, транс-
феру знань і взаємодії університету 
з державою та бізнесом [5], проте 
підприємницька діяльність є лише 
одним із напрямів реалізації третьої 
місії. Огляд літератури, проведений 
Л. Компаньуччі та Ф. Спігареллі, свід-
чить, що сучасні дослідження дедалі 
більше зосереджуються на взаємо-
дії університетів із неакадемічними 
стейкхолдерами, інтеграції третьої 
місії в інституційну стратегію та оці-
нюванні її соціального й економіч-
ного внеску [6]. Ж. Молас-Гальярт та 
Е. Кастро-Мартінес показали, що від-
мінності у визначенні цілей і пред-
мета оцінювання зумовлюють різне 
змістове наповнення подібних за 
назвою індикаторів [7]. Дж. Секундо 
зі співавторами запропонували оці-
нювати третю місію крізь призму 
ресурсів, процесів та організаційних 
передумов її реалізації [8].

Останніми роками з’явилися 
дослідження, безпосередньо при-
свячені вимірюванню третьої місії. 
Систематичний огляд С.  Хадж Таїб 
засвідчує, що науковці використову-
ють три підходи: включення третьої 
місії в загальне оцінювання резуль-
тативності університету, оцінюван-
ня її як цілісного явища та її окре-
мих напрямів [9]. Р.  Фрондіці та ін. 
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пов’язують оцінювання третьої місії 
з інтелектуальним капіталом універ-
ситету та застосовують цей підхід до 
італійської системи оцінювання [10]. 
К.  Гіггінс та ін. запропонували ме-
тод оцінювання соціальної цінності 
взаємодії університету з громадою 
на основі аналізу партнерських про-
єктів [11]. А.  Гаффаро  Гарсія зі спів-
авторами розробили й валідували 
систему індикаторів третьої місії для 
колумбійських ЗВО [12], що підтвер-
джує потребу в адаптації індикаторів 
до національних особливостей.

В Україні впровадженню третьої 
місії сприяє проєкт UNICOM (Univer-
sities–Communities: Strengthening Co-
operation) [13]; вітчизняні дослідни-
ки систематизують підходи до її реа-
лізації [14] і розглядають соціальну 
інклюзію як один із напрямів відпо-
відальності ЗВО перед суспільством 
[15]. Водночас питання про те, які саме 
індикатори придатні для оцінювання 
реалізації третьої місії українськими 
ЗВО, за якими правилами формувати 
й підтверджувати дані та як подавати 
результати оцінювання, залишається 
недостатньо опрацьованим.

Мета статті – обґрунтувати мето-
дичні засади оцінювання реалізації 
третьої місії у ЗВО та запропонувати 
систему індикаторів і методику її за-
стосування, придатні для інституцій-
ного самооцінювання в українських 
ЗВО. Завдання дослідження: визна-
чити критерії віднесення діяльності 
до третьої місії; порівняти міжнарод-
ні рамки та національні системи її 
оцінювання; обґрунтувати принци-
пи формування системи індикаторів, 
її змістові виміри й порядок опрацю-
вання даних.

Результати дослідження. Мето-
дологічною основою дослідження є 

аналіз наукових публікацій і норма-
тивно-правових документів, порів-
няльний аналіз міжнародних рамок 
та національних систем оцінювання, 
систематизація й узагальнення ре-
зультатів, а також методи структу-
ризації показників – кодування, шка-
лювання та нормалізація. Підходи 
порівнюються за предметом оціню-
вання, типами даних і можливостями 
застосування в українських умовах.

Зміст, межі та критерії віднесення 
діяльності до третьої місії. Під тре-
тьою місією університету розуміємо 
інституційно пов’язану зі ЗВО діяль-
ність у взаємодії із зовнішніми стейк
холдерами, спрямовану на застосу-
вання, поширення і спільне створення 
знань, освітніх можливостей та інших 
ресурсів університету для розв’язання 
економічних, соціальних, культурних 
і регіональних проблем та створення 
суспільної цінності. Межа між першою, 
другою й третьою місіями є функці-
ональною: освітня або дослідницька 
діяльність набуває ознак третьої місії, 
коли її результати використовуються 
поза внутрішнім академічним середо
вищем в інтересах зовнішніх партне-
рів чи бенефіціарів. 

Інституційне забезпечення, зо-
крема стратегія, відповідальні під-
розділи, ресурси, заохочення пра-
цівників і внутрішній моніторинг, є 
передумовою реалізації третьої місії, 
а не її результатом. Інтернаціоналіза-
ція, цифровізація, інклюзія та орієн-
тація на Цілі сталого розвитку набу-
вають ознак третьої місії лише тоді, 
коли передбачають взаємодію із зов-
нішніми стейкхолдерами. Оскільки 
об’єктом оцінювання є ЗВО, а не окре-
мий працівник, діяльність має бути 
інституційно пов’язаною із закла-
дом, що підтверджується стратегією, 
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програмою, договором, наказом, ін-
дивідуальним планом або звітністю.

Важливо розрізняти інституційні 
передумови, діяльність, її безпосе-
редні результати та ширший суспіль-
ний вплив. Оскільки суспільні зміни 
є результатом дії багатьох чинників, 
доцільно оцінювати не самі зміни, а 
підтверджений внесок ЗВО в їх до-
сягнення. Критерії віднесення діяль-
ності ЗВО до реалізації третьої місії 
наведено в табл. 1.

Підходи до оцінювання третьої мі-
сії. Підходи до оцінювання залежать 
від того, які напрями взаємодії уні-
верситету із суспільством вони охоп-
люють та з якою метою використо-
вують їхні результати: деякі розроб
лено для розподілу фінансування й 
порівняння, інші – для інституцій-
ного самооцінювання, стратегічного 
планування або звітування про сус-
пільний внесок.

Рамка, запропонована групою 
дослідників [3], охоплює комерціа-

лізацію технологій, контрактні до-
слідження, консультування, викори-
стання університетської інфраструк-
тури, освітню діяльність для зовніш-
ніх аудиторій та участь працівників у 
дорадчій і мережевій діяльності; при 
цьому більшість показників ґрунту-
ються на адміністративних даних. 
Європейський проєкт E3M запропо-
нував рамку із трьох напрямів (безпе-
рервна освіта, трансфер технологій 
та інновацій, соціальне залучення), 
деталізованих у процесах та інди-
каторах, верифікованих за методом 
Дельфі [16]. Цей підхід поєднує ана-
ліз стратегічних документів і орга-
нізаційних механізмів із кількісними 
адміністративними та фінансовими 
показниками, а для окремих аспектів 
рекомендує якісні описи й аналітич-
ні кейс-стаді [17]. Обидві рамки цінні 
для України широким охопленням 
напрямів третьої місії та орієнтаці-
єю на наявні джерела даних, проте 
потребують адаптованого переліку 

Т а б л и ц я  1
Критерії віднесення діяльності ЗВО до реалізації третьої місії

Критерій Ознаки належності до третьої місії Ознаки, яких недостатньо  
для віднесення до третьої місії

Цільова 
спрямованість

Визначено зовнішню потребу, парт-
нерів або бенефіціарів та очікувану 
суспільну, економічну, культурну чи те-
риторіальну цінність

Діяльність спрямована лише на внутріш-
ні освітні, наукові або адміністративні 
потреби ЗВО

Зв’язок з освітою 
й дослідженнями

Знання, результати досліджень, освітні 
можливості або інфраструктура ЗВО ви-
користовуються поза внутрішнім ака-
демічним середовищем

Освітня програма реалізується, а науко-
вий результат створюється без його зо-
внішнього застосування чи поширення

Взаємодія зі 
стейкхолдерами

Зовнішні стейкхолдери є партнерами, 
замовниками, співрозробниками, ко-
ристувачами або бенефіціарами

Залучення є формальним; не визначено 
зовнішньої потреби, зворотного зв’язку 
та подальшого використання результатів

Інституційний 
зв’язок

Діяльність пов’язана зі стратегією, про-
грамою, договором, планом, звітністю, 
ресурсами або представництвом ЗВО

Особиста ініціатива працівника не пов’я-
зана з його професійною роллю у ЗВО та 
не визнається закладом

Можливість 
підтвердити

Можна підтвердити зміст діяльності, 
партнерів, охоплення, результати, вико-
ристання створеного продукту чи вне-
сок у зміни

Наявні лише декларації, підрозділ, мемо-
рандум або кількість заходів без даних 
про результати

Складено автором.
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показників і уточнення одиниць об-
ліку, адже показники патентування, 
доходів від інтелектуальної власно-
сті та діяльності відділів трансферу 
технологій не можуть бути однаково 
вагомими для технічних, педагогіч-
них, гуманітарних і мистецьких ЗВО.

Міжнародний рейтинг ЗВО 
U-Multirank ґрунтувався на багатови-
мірному підході без формування єди-
ного інтегрального рейтингу; з п’яти 
його вимірів із третьою місією пов’я-
зані трансфер знань і регіональне за-
лучення [18]. У межах Європейського 
моніторингу сектора вищої освіти 
(European Higher Education Sector 
Observatory) виокремлено додаткові 
блоки «Третя місія і трансфер знань» 
та «Суспільні виклики» [19], що свід-
чить про перехід від трактування 
третьої місії переважно як взаємодії 
з бізнесом до її ширшого розуміння 
як внеску університету в суспільний 
розвиток. Утім, практичне впрова-
дження таких підходів в Україні об-
межене через відсутність єдиної ін-
тегрованої інформаційної системи й 
недостатній розвиток обліку даних 
про взаємодію ЗВО із зовнішніми 
стейкхолдерами.

Є ще три підходи, які частково 
охоплюють третю місію. По-перше, 
рамка інтелектуального капіталу 
[8], що є корисною для напрямів, 
результати яких не зводяться до фі-
нансових надходжень, – громадян-
ського залучення, співпраці з гро-
мадами, підтримки вразливих груп 
та експертної діяльності. По-друге, 
інструмент HEInnovate, розроблений 
Європейською комісією спільно з 
Організацією економічного співро-
бітництва та розвитку (OECD) для 
самооцінювання підприємницького 
й інноваційного потенціалу ЗВО. Він 

охоплює вісім взаємопов’язаних ви-
мірів: лідерство та врядування; ор-
ганізаційну спроможність; підприєм-
ницьке викладання й навчання; під-
готовку та підтримку підприємців; 
цифрову трансформацію й цифрову 
спроможність; підприємницьку еко-
систему та мережі; інтернаціоналіза-
цію закладу; вплив підприємницько-
го ЗВО [20]. 

По-третє, Рейтинг впливу на ста-
лий розвиток Times Higher Education 
(THE Sustainability Impact Ratings; до 
2026 р. – THE Impact Rankings), який 
оцінює внесок університетів у досяг-
нення Цілей сталого розвитку ООН. 
Для кожної цілі застосовується ок-
ремий набір показників, що охоплює 
дослідження, освітню діяльність, ін-
ституційне управління та взаємодію 
із зовнішніми спільнотами [21]. Хоча 
цей рейтинг не призначений спеці-
ально для оцінювання третьої місії, 
чимало його показників характери-
зують суспільний внесок університе-
тів, партнерства із зовнішніми стейк
холдерами, взаємодію з громадами, 
підтримку публічної політики.

Окремий напрям становлять на-
ціональні системи, в яких дані про 
взаємодію ЗВО із зовнішнім середо-
вищем збираються на обов’язковій 
основі. В Італії Національне агент-
ство оцінювання системи вищої осві-
ти та досліджень (Agenzia Nazionale 
di Valutazione del Sistema Universitario 
e della Ricerca, ANVUR) поєднує стан-
дартизовані описи діяльності, кіль-
кісні показники й експертний ана-
ліз документально підтверджених 
результатів [22]. У Великій Британії 
система збору даних про взаємодію 
ЗВО з бізнесом і суспільством (Higher 
Education – Business and Community 
Interaction record, HE-BCI) є основним 
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джерелом щорічних даних про взає-
модію ЗВО з бізнесом і суспільством 
та використовується для розподілу 
цільового фінансування інновацій 
[23]. У Польщі університет подає опи-
си конкретних випадків впливу ре-
зультатів досліджень, а експерти оці-
нюють значущість і масштаб такого 
впливу на підставі наведених доказів 
[24]. Наведений досвід свідчить, що 
оцінювання третьої місії потребує 
поєднання кількісних показників 
із документально підтвердженими 
описами діяльності, а достовірність 
даних залежить від чіткого визна-
чення змісту показників, узгоджених 
правил їх формування та процедур 
перевірки. Для України доцільним є 
поетапне запровадження системи: 
спочатку як інструмента самооціню-
вання, а після апробації – для обґрун-

тування управлінських і фінансових 
рішень.

Зведення розглянутих рамок і 
національних систем за змістовими 
вимірами третьої місії наведено в 
табл. 2.

Жодний із розглянутих підходів 
не охоплює всіх вимірів. Найпослі-
довніше представлено трансфер 
знань і академічне підприємництво, 
водночас інституційно-стратегічне 
забезпечення враховується переваж-
но в рамках, орієнтованих на самооці-
нювання. Внесок у відбудову не пред-
ставлено як самостійний предмет 
оцінювання: часткова відповідність 
цього виміру пов’язана із суспільни-
ми викликами та сталим розвитком, 
але не охоплює специфічних завдань 
відновлення України. Отже, розгля-
нуті підходи можуть слугувати дже-

Т а б л и ц я  2
Представленість змістових вимірів третьої місії в розглянутих рамках  

і національних системах
Вимір M–G E3M U–MR EHESO IC HEI SIR ANVUR HE–BCI KEN

В1. Інституційно-стратегічне 
забезпечення – + – ± + + ± + ± –

В2. Трансфер знань, технологій  
та інновацій + + + + + + – + + ±

В3. Академічне підприємництво  
та комерціалізація + + + + ± + – + + ±

В4. Безперервна освіта та навчання 
впродовж життя + + ± – + ± ± + + –

В5. Соціально-громадянське 
залучення + + – ± + – + + + ±

В6. Регіональний розвиток  
та співпраця з громадами ± ± + + ± ± ± ± + ±

В7. Внесок у відбудову та сталий 
розвиток – – – ± – – ± – – –

Умовні позначення: «В» – змістові виміри третьої місії (В1–В7), перелік яких наведено в 
табл. 3; «+» – вимір представлено як самостійний напрям оцінювання; «±» – вимір представ-
лено частково; «–» – вимір не представлено; M–G – рамка Molas-Gallart та ін.; E3M – Європей-
ський проєкт E3M; U–MR – рейтинг U-Multirank; EHESO – Європейський моніторинг сектора 
вищої освіти; IC – рамка інтелектуального капіталу; HEI – інструмент HEInnovate; SIR – Рей-
тинг впливу на сталий розвиток; ANVUR – підхід Національного агентства оцінювання сис-
теми вищої освіти та досліджень (Італія); HE–BCI – система збору даних про взаємодію ЗВО з 
бізнесом і суспільством (Велика Британія); KEN – підхід Комісії оцінювання науки (Польща).
Складено автором за: [3; 8; 16–24].
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релом принципів, змістових вимірів і 
окремих показників, але не готовим 
шаблоном для перенесення.

Принципи формування системи ін-
дикаторів. Завдання системи індика-
торів – відібрати дані, що характери-
зують інституційне забезпечення ре-
алізації третьої місії, масштаби діяль-
ності та її результати, а не облікувати 
всі форми взаємодії ЗВО із зовнішнім 
середовищем. 

Формування системи індикаторів 
має ґрунтуватися на їх відповідно-
сті змісту третьої місії та її окремим 
вимірам, корисності для аналізу й 
прийняття рішень, доступності та 
можливості перевірки даних. Важ-
ливо забезпечити охоплення всіх 
вимірів третьої місії, однозначність 
змісту індикаторів, одиниць вимі-
рювання та джерел даних, а також 

урахувати відмінності між ЗВО. Для 
цього базовий набір індикаторів до-
цільно доповнювати профільними, а 
кількісні дані – оцінками партнерів. 
До відбору індикаторів мають залу-
чатися стейкхолдери, а результати 
оцінювання на початковому етапі до-
цільно використовувати насамперед 
для самооцінювання, а не для рей-
тингування ЗВО.

Змістові виміри та система інди
каторів. Запропонована система охоп
лює сім вимірів: перший характеризує 
загальноінституційні умови реаліза-
ції третьої місії; п’ять наступних – ос-
новні напрями, представлені в міжна-
родних підходах; сьомий виокремле-
но з огляду на завдання, які україн-
ські ЗВО виконують під час війни та 
які залишаться актуальними у про-
цесі відновлення країни (табл. 3).

Т а б л и ц я  3
Перелік індикаторів оцінювання реалізації третьої місії у ЗВО

Код Назва індикатора Тип / група
В1. Інституційно-стратегічне забезпечення

В1.1 Третя місія у Статуті / Стратегії розвитку ЗВО Б/О
В1.2 Підрозділ або особи, відповідальні за третю місію Б/О
В1.3 Цілі та індикатори третьої місії у планах ЗВО Б/О
В1.4 Частка бюджету на реалізацію третьої місії В/П
В1.5 Зовнішні стейкхолдери в органах управління ЗВО Б/О
В1.6 Система заохочення працівників за участь у реалізації третьої місії ШЗ/О
В1.7 Третя місія в індивідуальних планах і звітності Б/О
В1.8 Систематичність внутрішнього моніторингу ШЗ/О
В1.9 Індикатори у внутрішній системі забезпечення якості ШЗ/П

В1.10 Публічна звітність про реалізацію третьої місії Б/П
В2. Трансфер знань, технологій та інновацій

В2.1 Заявки на охоронні документи К/П
В2.2 Отримані охоронні документи К/П
В2.3 Укладені ліцензійні угоди К/П
В2.4 Дохід від ліцензій, роялті та продажу прав К/П
В2.5 Договори на дослідження і розробки з партнерами К/П
В2.6 Дохід від договірних досліджень і розробок К/П
В2.7 Дохід від консультаційних та експертних послуг К/П
В2.8 Спільні публікації з неакадемічним сектором К/П
В2.9 Проєкти спільного створення і передачі знань К/О

В2.10 Розробки ЗВО, впроваджені зовнішніми організаціями К/П
В2.11 Спільні лабораторії та центри з партнерами К/П
В2.12 Участь в експертних групах органів влади К/П
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Код Назва індикатора Тип / група
В3. Академічне підприємництво та комерціалізація

В3.1 Створені спін-офи К/П
В3.2 Стартапи, підтримані ЗВО К/П
В3.3 Механізми підтримки академічного підприємництва Б/О
В3.4 Учасники програм розвитку підприємницьких компетентностей К/П
В3.5 Інвестиції, залучені у спін-офи та стартапи К/Д
В3.6 Участь у зовнішніх конкурсах стартапів К/П
В3.7 Пітч-сесії, хакатони та подібні заходи К/П
В3.8 Частка випускників, які створили бізнес В/Д

В4. Безперервна освіта та навчання впродовж життя
В4.1 Програми безперервної освіти для зовнішніх слухачів К/О
В4.2 Слухачі програм безперервної освіти К/О
В4.3 Програми на запит зовнішніх партнерів К/О
В4.4 Безоплатні відкриті освітні курси К/О
В4.5 Дохід від програм безперервної освіти К/П
В4.6 Партнерські програми з роботодавцями та органами влади К/П
В4.7 Відкриті цифрові освітні ресурси К/П

В5. Соціально-громадянське залучення
В5.1 Освітні компоненти із суспільно орієнтованим навчанням К/О
В5.2 Частка здобувачів у суспільно орієнтованому навчанні В/О
В5.3 Години волонтерської діяльності К/П
В5.4 Безоплатні професійні консультації та послуги К/П
В5.5 Публічні лекції та заходи з популяризації знань К/О
В5.6 Експертні виступи представників ЗВО у медіа К/П
В5.7 Просвітницькі та науково-популярні матеріали К/П
В5.8 Партнерства з організаціями громадянського суспільства К/О
В5.9 Спільні соціальні проєкти з громадськими організаціями К/О

В5.10 Доступність інфраструктури ЗВО для зовнішньої аудиторії ШЗ/П
В5.11 Програми для вразливих груп К/П
В5.12 Програми для школярів та інших зовнішніх аудиторій К/П

В6. Регіональний розвиток та співпраця з громадами
В6.1 Спільні проєкти з громадами та місцевою владою К/О
В6.2 Дослідження і консультації на запит громад К/О
В6.3 Партнерства з громадами та місцевими установами К/О
В6.4 Фінансування з місцевих і регіональних джерел К/П
В6.5 Спільні матеріали з партнерами регіону К/П
В6.6 Участь у стратегіях і програмах розвитку регіону Б/П
В6.7 Представники ЗВО в робочих і дорадчих органах місцевого самоврядування К/О

В7. Внесок у відбудову та сталий розвиток
В7.1 Проєкти подолання наслідків війни та відбудови К/О
В7.2 Бенефіціари з постраждалих від війни груп К/П
В7.3 Програми перепідготовки для постраждалих груп К/П
В7.4 Програми психологічної підтримки зовнішніх груп К/П
В7.5 Дослідження для оборонної та безпекової сфери К/Д
В7.6 Розробки подвійного призначення К/Д
В7.7 Проєкти з документування наслідків війни та збереження культурної спадщини К/П
В7.8 Проєкти відновлення інфраструктури та соціальної сфери К/П
В7.9 Підтримка прифронтових і деокупованих громад К/П

В7.10 Міжнародні проєкти з відбудови К/П
Умовні позначення. Тип індикатора: Б – бінарний; ШЗ – шкала зрілості; К – кількісний абсо-
лютний; В – відносний. Група: О – основний; П – профільний; Д – додатковий.
Складено автором.

Закінчення табл. 3
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Виміри розмежовуються за спря-
мованістю діяльності та її основною 
метою. Інституційно-стратегічний 
вимір характеризує умови, створе-
ні у ЗВО для реалізації третьої місії. 
Йдеться про її закріплення у стра-
тегічних і внутрішніх документах, 
визначення відповідальних осіб та 
підрозділів, ресурсне забезпечення, 
моніторинг і звітування. Водночас 
наявність таких умов не підтверджує 
фактичної взаємодії із зовнішніми 
стейкхолдерами та не гарантує її ре-
зультативності.

Трансфер знань і академічне під-
приємництво розмежовуються за 
змістом діяльності. До В2 належать 
передача та спільне створення знань, 
технологій і професійної експертизи у 
взаємодії із зовнішніми партнерами. 
В3 охоплює створення та розвиток 
стартапів, спін-офів, інших підприєм-
ницьких ініціатив, а також розвиток 
підприємницьких компетентностей. 
Наприклад, ліцензування розробки 
належить до В2, а створення спін-офу 
для її комерціалізації – до В3.

Соціально-громадянський і регіо
нальний виміри відрізняються спря-
мованістю діяльності. В5 охоплює 
суспільно корисну діяльність і вза-
ємодію з громадськими організаці-
ями та іншими групами незалежно 
від території. До В6 належить ді-
яльність, безпосередньо пов’язана з 
потребами конкретної громади або 
регіону, місцевими установами, стра-
тегіями розвитку чи ринком праці. 
Наприклад, спільний проєкт із гро-
мадською організацією належить до 
В5, а проєкт, що реалізується в межах 
програми розвитку територіальної 
громади, – до В6.

В7 охоплює діяльність, метою якої 
є подолання наслідків війни, під-

тримка стійкості або відбудова. Тому 
до цього виміру не належать усі соці-
альні, освітні чи технологічні ініціа-
тиви, що реалізуються під час війни. 
Наприклад, програма безперервної 
освіти належить до В4, а програма 
професійного розвитку для ветера-
нів або внутрішньо переміщених осіб 
із числа зовнішніх слухачів може на-
лежати до В7. При цьому індикатор 
враховується лише в одному вимірі, 
що дає змогу уникнути повторного 
обліку.

Інтернаціоналізація, цифровізація, 
інклюзія та зв’язок із Цілями стало-
го розвитку не виокремлюються як 
самостійні виміри, оскільки можуть 
стосуватися різних напрямів реалі-
зації третьої місії. Наприклад, міжна-
родний проєкт із трансферу техно-
логій належить до В2, цифрова плат-
форма відкритого навчання – до В4, а 
інклюзивна програма для зовнішніх 
бенефіціарів – до В5 або В7, залежно 
від її мети й цільової аудиторії. 

Якщо діяльність відповідає кіль-
ком вимірам, індикатор враховуєть-
ся лише в одному з них. Індикатори 
можуть характеризувати інституцій-
не забезпечення відповідного напря-
му, масштаби діяльності, її резуль-
тати та, за наявності підтверджених 
даних, внесок ЗВО в суспільні зміни.

Спочатку було сформовано пе-
релік показників, представлених у 
розглянутих міжнародних рамках і 
національних системах. Показники 
оцінювалися з погляду їхньої відпо-
відності визначенню та критеріям 
третьої місії, можливості застосуван-
ня в українських ЗВО й доступності 
даних. Близькі за змістом показники 
об’єднували, а ті, що характеризува-
ли лише внутрішню освітню чи до-
слідницьку діяльність ЗВО, вилучали. 
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Відібрані індикатори було розподіле-
но за сімома змістовими вимірами та 
віднесено до основних, профільних 
або додаткових.

За способом вимірювання виокрем
лено бінарні індикатори, індикатори 
за шкалою зрілості, кількісні абсо-
лютні та відносні; за обов’язковістю 
застосування  – основні, профільні 
(враховують спеціалізацію, розмір і 
пріоритети закладу) та додаткові.

Методика оцінювання. Оцінку 
проводить сам ЗВО, тому важливими 
є чіткі правила обліку та докумен-
тальне підтвердження значень інди-
каторів. Адже використання резуль-
татів для зовнішнього моніторингу, 
акредитації чи фінансування потре-
бує незалежної перевірки даних і 
правил розгляду спірних випадків.

Основним звітним періодом про-
понується вважати календарний 
рік; для індикаторів, значення яких 
формуються протягом тривалого 
часу (патентування, ліцензування, 
створення спін-офів, міжнародні про-
єкти), можуть використовуватися 
дані за останніх три роки. Основни-
ми джерелами є: адміністративні, 
кадрові, фінансові та проєктні дані 
ЗВО, реєстри договорів і об’єктів ін-
телектуальної власності, відомості 
про програми й заходи. А опитуван-
ня надають додаткову інформацію, 
якої немає в адміністративних даних. 
Результати суспільного впливу, які 
складно відобразити кількісними 
індикаторами, подаються у вигляді 
структурованих кейсів, що доповню-
ють кількісні дані й автоматично не 
перетворюються на бали.

Під час збору даних розрізняють 
нульове значення, відсутність даних 
і випадки, коли індикатор не застосо-
вується. Дані перевіряються на пред-

мет формату, одиниць вимірювання, 
звітного періоду та документального 
підтвердження. Відомості про вете-
ранів, внутрішньо переміщених осіб 
і осіб з інвалідністю використову-
ються лише у зведеному вигляді без 
можливості ідентифікації окремих 
осіб.

Оскільки індикатори мають різні 
одиниці вимірювання, для узагаль-
нення результатів їхні значення при-
водяться до єдиної шкали від 0 до 1. 
Для бінарних індикаторів нормалі-
зоване значення дорівнює нулю або 
одиниці; для індикаторів за шкалою 
зрілості – відношенню фактичного 
рівня до найвищого значення шкали; 
для кількісних і відносних індикато-
рів з обґрунтованим цільовим значен-
ням – відношенню фактичного зна-
чення до цільового, обмеженого оди-
ницею. Оскільки обґрунтовані цільові 
орієнтири ще не визначено, під час 
пілотування та для аналізу змін у часі 
доцільно використовувати первинні 
значення. Узагальнене значення ви-
міру розраховується після встанов-
лення способу нормалізації для всіх 
індикаторів, що до нього належать.

Основним результатом оцінюван-
ня є профіль ЗВО за сімома виміра-
ми. Значення кожного виміру може 
обчислюватись як середнє норма-
лізованих значень індикаторів, що 
до нього належать. На початковому 
етапі доцільно виходити з однакової 
вагомості індикаторів. 

Середнє значення не відображає 
відмінностей між напрямами, оскільки 
високі значення певних індикаторів 
можуть поєднуватися з низькими зна-
ченнями інших. Тому показник виміру 
аналізується разом зі значеннями ок-
ремих індикаторів і кейсами суспіль-
ного впливу, а інтегральний показник 
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за всіма вимірами може розглядатися 
лише як додаткова характеристика. 
До пілотування недоцільно визначати 
межі «низького», «середнього» й «ви-
сокого» рівнів реалізації третьої місії, 
а порівняння між ЗВО має враховувати 
відмінності в їхній спеціалізації, розмі-
рі та умовах діяльності.

Перед використанням інстру-
ментарій потребує експертного оці-
нювання змістової відповідності та 
практичної придатності індикато-
рів, а також пілотного застосування 
у ЗВО різного профілю, під час якого 
здійснюється повний цикл оціню-
вання та визначається трудоміст-
кість збору й перевірки даних.

Висновки. Розширення суспіль-
ної ролі ЗВО та завдання, що поста-
ли перед Україною в умовах війни й 
майбутнього відновлення, збільшу-
ють потребу в оцінюванні реалізації 
третьої місії, а розроблення відповід-
ного інструментарію потребує чітко-
го визначення її змісту та меж. Нау-
кова новизна одержаних результатів 
полягає в обґрунтуванні критеріїв 
віднесення діяльності ЗВО до третьої 
місії та у виокремленні семи змісто-
вих вимірів її оцінювання, зокрема 
виміру внеску у відбудову і сталий 
розвиток, який у розглянутих міжна-
родних рамках та національних си-
стемах не представлено як самостій-
ний предмет оцінювання.

Порівняння рамок і національних 
систем показало відмінності не лише 
в переліках індикаторів, а й у цілях, 
предметі оцінювання та способах 
використання результатів, тому жод-
ний підхід не може бути безпосеред-
ньо перенесено в українську прак-
тику. Корисними для українського 
інструментарію є: багатовимірність 
оцінювання, поєднання кількісних і 
якісних даних, використання наяв-
них джерел інформації та врахуван-
ня відмінностей між ЗВО.

Практичне значення результатів 
полягає в тому, що запропоновані 
індикатори, поділені на основні, про-
фільні та додаткові, й методика опра-
цювання даних можуть використову
ватися ЗВО для самооцінювання, а 
органами управління освітою – як 
основа для уніфікованого обліку вза-
ємодії ЗВО із зовнішніми стейкхолде-
рами.

Подальші дослідження доцільно 
спрямувати на експертне оцінювання 
та пілотування системи індикаторів 
у ЗВО різних типів і в різних умовах 
діяльності, зокрема переміщених і 
прифронтових, на уточнення правил 
нормалізації й агрегування на основі 
отриманих даних, апробацію підходів 
до аналізу кейсів суспільного впливу 
та визначення можливостей викори-
стання наявних інформаційних дже-
рел для збору необхідних даних.
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ASSESSING THIRD MISSION IMPLEMENTATION  
IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS: METHODOLOGICAL  

FRAMEWORK AND A SYSTEM OF INDICATORS
Abstract. The expanding interaction of higher education institutions (HEIs) with business, 
public authorities, local communities and other external stakeholders increases the need to 
assess third mission implementation; in Ukraine this need is reinforced by the tasks HEIs face 
during the war and future recovery. The article aims to substantiate the methodological 
framework for assessing third mission implementation in HEIs and to propose a system of 
indicators together with a methodology for its application. The study draws on the analysis 
of academic publications and legal documents, a comparative analysis of international 
frameworks and national assessment systems, systematisation and generalisation, and 
methods of indicator structuring. Criteria for attributing activities to the third mission are 
proposed, allowing it to be distinguished from internal teaching and research activities. 
Theoretical and methodological approaches as well as national assessment and reporting 
systems are compared in terms of their scope, data types and applicability in Ukraine. 
Principles for designing a system of indicators are formulated, and seven substantive 
dimensions are identified: institutional and strategic framework; knowledge, technology 
and innovation transfer; academic entrepreneurship and commercialisation; continuing 
education and lifelong learning; social and civic engagement; regional development and 
cooperation with communities; contribution to recovery and sustainable development. The 
proposed methodology covers data collection and verification, normalisation, aggregation 
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of results by dimension and their interpretation. The main output of the assessment is an 
institutional profile across the seven dimensions, which makes it possible to identify strong 
and underdeveloped areas of third mission implementation.
Keywords: higher education, higher education institutions, university third mission, indicators, 
external stakeholders, societal impact, institutional self-assessment.
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Анотація. Статтю присвячено теоретичному обґрунтуванню та розробленню при-
кладного інструментарію модернізації підготовки магістрів дошкільної освіти в 
Україні в умовах євроінтеграції та викликів воєнного стану. Дослідження сфокусова-
но на компаративному аналізі освітніх стратегій вітчизняних закладів вищої освіти 
(ЗВО) та Університету Градець-Кралове (Чехія) для визначення паритетних точок 
взаємозбагачення моделей. Емпіричну базу сформовано за допомогою контент-ана-
лізу навчальних планів, порівняння розподілу кредитів ECTS і структурно-функціо-
нального моделювання траєкторій випускників. Зіставлення індикаторів дало змогу 
виявити концептуальні розбіжності між українською й чеською моделями: академіч-
но-управлінський вектор першої – для кар’єри керівника та клініко-педагогічну спе
ціалізацію другої – для роботи із дітьми з ООП. У Чехії ядром є клініко-корекційний 
складник із потужною практикою, тимчасом як в Україні інклюзивний компонент 
інтегровано наскрізно, а пріоритет надано дослідницькому блоку. Українська атеста
ція оцінює спроможність науковця й управлінця, а чеський іспит із прикладним 
кейс-стаді є сертифікацією для ринку інклюзивних послуг. Також чеська система ви-
різняється тривалістю навчання, фінансовою доступністю та диверсифікованою 
стипендіальною підтримкою. Акцентовано на недоцільності радикальної зміни век-
тора українських програм через життєздатність їхньої управлінської бази в екстре-
мальних умовах, національні традиції та потребу ринку в менеджерах наскрізної ін-
клюзії. Обґрунтовано адаптацію зарубіжного досвіду через дворівневу модель. Норма-
тивний механізм передбачає розширення компетентностей щодо кризового 
супроводу дітей із воєнними психотравмами. Локальний механізм у ЗВО потребує 
модернізації вибіркових дисциплін (як-от ерго-, арт-, соматопедія) і збільшення часу 
на практики в інклюзивно-ресурсних центрах. Підкреслено, що інтерактивні плат-
форми наблизять заочне навчання до європейських стандартів, а інтеграція інклю-
зивних запитів і посилення практики гарантують міжнародну конкурентоспромож-
ність майбутніх педагогів дошкілля.
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Вступ. Євроінтеграційні процеси 
в Україні, що охоплюють сферу вищої 
освіти, вимагають не лише формаль-
ного перегляду освітніх стандартів, а 

й глибокого порівняльного аналізу 
практичних моделей підготовки фа-
хівців, особливо на магістерському 
рівні. Дошкільну освіту визнано кри-
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тично важливим етапом формування 
соціального капіталу нації, і якість 
підготовки педагогічних кадрів є 
першочерговою. Українську модель 
підготовки магістрів зазначеної га-
лузі узагальнено на основі чинного 
Стандарту вищої освіти України за 
спеціальністю  012 «Дошкільна осві-
та» (другий магістерський рівень) 
[1] та аналізу типових освітніх про-
грам провідних вітчизняних ЗВО, 
наприклад Київського столичного 
університету імені Бориса Грінченка, 
Львівського національного універ-
ситету імені Івана Франка, Полтав-
ського національного педагогічного 
університету імені В.  Г.  Короленка й 
Національного університету «Пол-
тавська політехніка імені Юрія Кон-
дратюка». Згідно з вимогами Бо-
лонського процесу та Європейської 
рамки кваліфікацій (EQF), магістр 
повинен відповідати 7-му рівню, що 
передбачає здатність до наукової 
діяльності, системного управління 
й прийняття інноваційних рішень. 
Реалізація цих високих стандартів 
у вітчизняному освітньому просто-
рі актуалізує потребу в запозиченні 
досвіду країн, що пройшли подібний 
шлях трансформації, зокрема Чехії. 
Це зумовлено двома визначальними 
чинниками: по-перше, необхідністю 
забезпечення високої якості інклю-
зивної освіти в Україні, яка є пріори-
тетом державної політики; по-друге, 
потребою в упровадженні сучасних 
управлінських моделей, орієнтова-
них на аудит і гарантування якості. 

Стратегічно обґрунтованим вида-
ється вибір для порівняльного ана-
лізу Університету Градець-Кралове, 
що в Чехії. Адже ця країна як член 
ЄС демонструє чітко структуровану 
освітню систему, а університетська 

магістерська програма «Дошкільна 
освіта з фокусом на дітей з особли-
вими потребами» [2] має виражену 
спеціалізацію, що передбачає підго-
товку фахівців до складних, високо-
спеціалізованих ролей, включаючи 
спеціалістів з особливих потреб та 
освітніх консультантів. Окрім того, 
цей провідний освітній осередок Че-
хії готує вчителів із 1775  р. Заклад 
виріс навколо Педагогічного інсти-
туту (1959) та однойменного факуль-
тету (1964), який десятиліттями аку-
мулював досвід чеської дидактики. 
Такий фундамент робить порівняль-
ний аналіз обґрунтованим і чіткіше 
окреслює специфіку обох моделей. 

Водночас порівняльний аналіз 
не передбачає апріорного визначен-
ня чеської моделі як найкращої чи 
універсальної. Навпаки, сучасний 
соціокультурний контекст в Укра-
їні, зумовлений тривалою зброй-
ною агресією, сформував унікальні 
й надзвичайно складні виклики для 
вітчизняної системи освіти. Стрімке 
зростання чисельності дітей з особ
ливими освітніми потребами (ООП) 
унаслідок воєнних психотравм, фі-
зичних ушкоджень та вимушеного 
переселення вимагає від українських 
магістрів дошкільної освіти специ-
фічних кризових, психотерапевтич-
них і управлінських компетентно-
стей, яких немає в програмах Чехії. 
Отже, мета зіставлення полягає не 
в сліпому копіюванні зарубіжних ін-
струментів, а в пошуку паритетних 
точок дотику та взаємозбагаченні 
обох моделей, де чеський досвід роз-
глядається як джерело клініко-педа-
гогічної дидактики, а український  – 
як приклад високої адаптивності 
й резильєнтності в екстремальних 
умовах воєнного стану.
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Попри високий рівень децентра-
лізації чеської вищої освіти та авто-
номію ЗВО в розробленні освітніх 
програм (зокрема в Карловому уні-
верситеті в Празі або Університеті 
Масарика у Брно), програма Універ-
ситету Градець-Кралове найяскраві-
ше унаочнює загальнонаціональний 
тренд на інклюзивацію й клініко-пе-
дагогічну спеціалізацію, закріплену 
в державних рамкових програмах. 
Тому аналіз цього закладу дає мож-
ливість реконструювати логіку про-
відних стратегій чеської вищої шко-
ли, не претендуючи на абсолютне 
узагальнення всього розмаїття ло-
кальних варіацій.

Концептуальну базу дослідження 
становлять наукові праці, присвячені 
реформуванню чеської моделі освіти 
в контексті загальноєвропейських 
інтеграційних процесів. Зокрема, у 
дослідженнях М.  Топузова проаналі-
зовано нормативно-правові та зміс-
тові пласти чеської реформи, як-от 
обов’язковість дошкільної освіти 
для дітей 5–7  років, упровадження 
інклюзії в загальноосвітній простір 
і функціонування державних рамко-
вих програм [3]. Європейський век-
тор розвитку чеської вищої школи 
та результативність адаптації націо-
нальної системи до стандартів ЄС ви-
світлено в публікаціях Є. Краснякова 
[4], а також О. Поліщук і Н. Муранової, 
які фокусували увагу на системній 
модернізації освітніх рівнів згідно 
з Європейською рамкою кваліфіка-
цій [5]. Питання, пов’язані з інно-
ваційними процесами, посиленням 
автономізації ЗВО та моніторингом 
якості освіти, розкрито в розвідках 
Л.  Степури, К.  Буглак, Т.  Дрожжиної, 
Л.  Кнодель і Б.  Мельниченка [6–8]. 
Велике значення для аналізу прак-

тичного складника мають напрацю-
вання щодо ролі педагогічної прак-
тики у формуванні фахової майстер-
ності вчителів таких дослідників, як 
Я. Мінхова, В. Ловасова, Я. Ванков [9]. 

Водночас, попри багатоаспектне 
висвітлення загальних інституційних 
і макроструктурних трансформацій 
чеської системи освіти, поза увагою 
дослідників залишився прицільний 
компаративний аналіз магістерських 
програм із дошкільної освіти. Зокре-
ма, потребує детального вивчення 
специфіка підготовки магістрів до-
шкілля до роботи в інклюзивному 
середовищі на прикладі порівняння 
вузькопрофільної програми Універ-
ситету Градець-Кралове й відповід-
них варіативних програм провідних 
українських ЗВО, що зумовлює акту-
альність нашого дослідження.

З метою забезпечення аналітичної 
доказовості та об’єктивних виснов-
ків у дослідженні створено цільову 
емпіричну базу на основі результатів 
якісно-кількісного контент-аналізу 
і структурно-компаративного моде-
лювання складників чинних норма-
тивних документів та освітньо-про-
фесійних програм (ОПП). Зокрема, як 
емпіричний матеріал дослідження 
було залучено й проаналізовано: з 
української сторони – чинний Стан-
дарт вищої освіти України зі спеці-
альності  012 «Дошкільна освіта» 
(магістерський рівень) і чотири ОПП 
провідних вітчизняних ЗВО (Київ
ського столичного університету 
імені Бориса Грінченка, Львівського 
національного університету імені 
Івана Франка, Полтавського націо-
нального педагогічного університе-
ту імені В. Г. Короленка та Національ-
ного університету «Полтавська по-
літехніка імені Юрія Кондратюка») 



“Освітня аналітика України” • 2026 • № 3 (40)

ВИЩА ОСВІТА

84

із загальним масивом 43  навчальні 
дисципліни й у середньому 18  кре-
дитами ECTS, відведеними на прак-
тичну підготовку в кожній із них; із 
чеської сторони – повний навчаль-
ний план, структуру змістових бло-
ків та специфікацію магістерської 
програми «Early Childhood Education 
with a Focus on Children with Special 
Needs» Університету Градець-Крало-
ве, що охоплює 18 обов’язкових і ви-
біркових дисциплін спеціалізації та 
4 диференційованих цикли клінічної 
практики. Емпіричне опрацювання 
цих даних здійснювалося за допомо-
гою якісно-кількісного контент-ана-
лізу робочих програм і курікулумів, 
порівняльного аналізу структур-
но-кількісного розподілу кредитного 
навантаження ECTS (між теоретич-
ним, практичним та атестаційним 
компонентами), а також структур-
но-функціонального моделювання 
професійних профілів і кар’єрних 
траєкторій випускників.

Мета статті полягає в проведен-
ні компаративного аналізу страте-
гій підготовки магістрів дошкільної 
освіти в Україні та Чехії (на прикладі 
Університету Градець-Кралове) для 
виявлення структурно-функціональ-
них особливостей і обґрунтування 
перспективних шляхів взаємозба-
гачення й модернізації українських 
освітніх програм з урахуванням су-
часних викликів та євроінтеграцій-
ного поступу.

У чеській моделі підготовки, яскра-
вим прикладом якої є Університет 
Градець-Кралове, домінує поєднання 
денної, дистанційної та комбінованої 
форм навчання. Остання є особливо 
ефективною стратегією, оскільки дає 
змогу фахівцям-практикам здобува-
ти вищий кваліфікаційний рівень без 

відриву від професійної діяльності, 
що корелює з чеським вектором на 
безперервну освіту [10, с.  14]. Хоча 
українська модель також пропонує 
денну, дистанційну й заочну форми 
навчання, саме заочний формат по-
требує концептуальної модернізації. 
Йдеться про інтенсифікацію само-
стійної роботи через упровадження 
інтерактивних платформ для систем-
ної дистанційної підтримки студен-
тів, аналогічних тим, які використо-
вуються в зазначеному університеті, 
що допоможе наблизити вітчизняну 
заочну форму до європейських стан-
дартів комбінованого навчання.

Важливим елементом страте-
гії підготовки магістрів дошкільної 
освіти в Чехії є фінансова доступ-
ність вищої освіти. Згідно з чинним 
законодавством Чеської Республіки, 
навчання в державних університе-
тах національною (чеською) мовою 
є безкоштовним [10, с. 15]. Це страте-
гічний підхід держави, спрямований 
на залучення талановитої молоді та 
забезпечення високої кваліфікації 
педагогічних кадрів незалежно від 
соціального статусу студента. Плат-
ні програми існують лише у випад-
ку навчання іноземною (переважно 
англійською) мовою, де вартість ва-
ріюється. В Україні стратегія фінан-
сування базується на поєднанні дер-
жавного замовлення та контракту. 
Хоча це забезпечує певну автономію 
університету, висока вартість на-
вчання на магістерських програмах 
порівняно з рівнем заробітної плати 
в галузі дошкільної освіти може ство-
рювати бар’єри для вступу найбільш 
умотивованих абітурієнтів.

Проте фінансова доступність 
чеської моделі не обмежується лише 
відсутністю плати за навчання;  
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вона підкріплюється розгалуженою 
системою матеріальної підтримки.  
В Чехії діє багато програм, що дають 
можливість абітурієнтам державних 
вишів навчатися безкоштовно. Зага-
лом стипендіальні програми в обох 
країнах мають на меті підтримку 
здобувачів, однак у Чехії вони є більш 
диверсифікованими. Чеські стипен-
дії та гранти можуть повністю по-
кривати витрати на навчання аж до 
отримання диплома, при цьому для 
приїжджих здобувачів можливі ще й 
додаткові виплати. Зокрема, такі за-
охочення пропонує для іноземців Мі-
ністерство освіти Чеської Республіки 
[10, с.  15]. Допомогу на освіту для 
приїжджих можуть надати також Ви-
шеградський фонд або самі ЗВО. По-
казовим прикладом такої диверсифі-
кації, як і у випадку з цифровою під-
тримкою, є досвід Університету Гра-
дець-Кралове [11]. Окрім класичних 
академічних виплат, студенти цього 
університету мають право на «сти-
пендію на проживання». Вона підви-
щує мобільність здобувачів із різних 
регіонів та з-за кордону, знімаючи 
фінансове навантаження, пов’язане 
з орендою житла. Водночас в Україні 

стипендіальне забезпечення зали-
шається переважно інструментом за-
охочення за академічні досягнення, а 
соціальний компонент є менш розви-
неним [3, с. 80–81]. Чеський досвід на 
прикладі Університету Градець-Кра-
лове засвідчує, що матеріальну під-
тримку одержують як успішні в нав-
чанні студенти, так і ті, хто потребує 
її через соціальне становище або міс-
це проживання (табл. 1).

Отже, компаративне дослідження 
організаційних засад і навчальних 
планів виявляє розбіжність у кон-
цептуальних підходах до підготовки 
фахівців, проте особливості обох сис-
тем є основою для їх перспективного 
взаємозбагачення.

У вітчизняних освітніх програ-
мах ключові компетентності зосере-
джено навколо стратегічного про-
єктування освітнього середовища й 
управління ним, а також моніторин-
гу результативності навчання. Це 
підтверджується наявністю таких 
дисциплін: «Організація управління 
дошкільною освітою», «Докумен-
тознавство та фінансово-господар-
ська діяльність в ЗДО», «Методична 
робота в ЗДО», «Організація просвіт-

Т а б л и ц я  1
Порівняльна характеристика структурно-організаційних засад  

магістерських програм із дошкільної освіти в Україні та Чехії

Параметр 
порівняння

Україна  
(загальна модель на основі Стандарту 

вищої освіти України за спеціальністю 012 
«Дошкільна освіта»)

Чехія  
(на прикладі Університету  

Градець-Кралове)

Тривалість 
навчання

Переважно 1 рік 4 місяці Стандартно 2 роки (на базі  
спорідненого бакалаврату)

Вартість  
і доступність

Бюджетне фінансування (обмежене)  
або контракт

Безкоштовна освіта чеською мовою 
для всіх (включаючи іноземців)

Зміст та фокус 
програми

Широкий профіль: педагогіка, психологія, 
менеджмент в освіті

Вузька спеціалізація, наприклад 
інклюзія й робота із дітьми з ООП

Стипендіальна 
підтримка

Академічні й соціальні стипендії  
від держави

Розгалужена система: стипендії на 
проживання, соціальні та за успіхи

Складено автором за: [1; 2; 9; 10; 12].
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ницької діяльності та педагогічного 
партнерства в ЗДО», «Освітологія» 
тощо. Натомість чеська модель ак-
центує на здатності магістра здійс-
нювати глибоку диференційну діа-
гностику й безпосередньому тера-
певтичному супроводі дитини. Про-
грама Університету Градець-Кралове 
інтегрує в освітній процес клініко-пе-
дагогічні методи: від основ логопедії 
та сурдопедагогіки до специфічних 
технік офтальмопедагогіки й сомато-
педії [11]. Зокрема, поки український 
магістрант опановує дисципліни 
управлінсько-методичного спряму-
вання, чеський студент у межах спе-
ціалізації «Early Childhood Education 
with a Focus on Children with Special 
Needs» фокусується на прикладних 
інструментах інклюзивної дидакти-
ки [2]. Прикладом цього є розроб-
лення деталізованих індивідуальних 
планів розвитку для вихованців із 
комплексними порушеннями, де сту-
дент має врахувати не лише педаго-
гічні, а й реабілітаційні аспекти. 

Водночас було б помилкою вважа-
ти, що українська модель магістер-
ської підготовки повністю ігнорує 
інклюзивні виклики суспільства. На-
впаки, вітчизняний досвід характе-
ризується інтегративним підходом. 
Згідно з чинним Стандартом вищої 
освіти України за спеціальністю  012 
«Дошкільна освіта» (магістерський 
рівень) [1], формування інклюзив-
ної компетентності не обмежується 
лише вузькопрофільними курсами 
(як-от «Організація інклюзивного 
середовища в ЗДО»), а наскрізно ін-
тегроване у фундаментальні дисци-
пліни («Психолого-педагогічний су-
провід дітей раннього і дошкільного 
віку», «Педагогічна інноватика та 
методика формування компетент-

ностей в дошкільній освіті» тощо). 
Зокрема, у межах цих курсів і управ-
лінсько-методичного блоку загалом 
обов’язково розглядаються питання 
нормативно-правового забезпечен-
ня та взаємодії з інклюзивно-ресур-
сними центрами. Студенти опанову-
ють специфіку менеджменту інклю-
зивних груп, алгоритми створення 
індивідуальних програм розвитку 
та механізми командної взаємодії в 
тріаді «педагог – асистент виховате-
ля – батьки». Крім того, у провідних 
вітчизняних ЗВО спостерігається чіт-
ка тенденція до диверсифікації освіт-
ньо-професійних програм через за-
провадження спеціалізованих вибір-
кових блоків, наприклад «Інклюзив-
на компетентність фахівця ЗДО», або 
окремих профільних програм, як-от 
«Дошкільна освіта. Інклюзія» (Маріу-
польський державний університет)1, 
де частка корекційно-педагогічних 
дисциплін істотно зростає, наближа-
ючись до європейських аналогів.

Для математичного підтверджен-
ня розбіжностей виконано кон-
тент-аналіз робочих програм і роз-
поділу кредитів ECTS. Усереднені ста-
тистичні дані досліджуваних ОПП і 
програми Університету Градець-Кра-
лове відображено в табл. 2.

Емпіричні дані табл.  2 верифі-
кують виявлені розбіжності за до-
помогою кількісних індикаторів.  
В українських ЗВО майже дві трети-
ни всього фахового обсягу програм 
(60 %) припадає на загально-педаго-
гічний і дослідницький блок, що під-
креслює орієнтацію магістратури на 
наукову роботу, інноваційну діяль-
ність та написання кваліфікаційних 
1 Освітня програма: Дошкільна освіта. Інклю-
зія. Спеціальність: A2. Дошкільна освіта / 
Маріупольський державний університет. URL: 
https://vstup.osvita.ua/y2025/r27/19/1563007/.
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робіт. Кожний третій кредит у фахо-
вій підготовці (32  %) відведено на 
управлінсько-методичний блок, що 
забезпечує належну підготовку май-
бутніх магістрів до виконання адмі-
ністративних і методичних функцій 
у закладах освіти. Клініко-інклюзив-
ний та корекційний блок становить 
мінімальну частку фахової підготов-
ки (лише 8 %), тобто ці компетентно-
сті в більшості обов’язкових освітніх 
компонентів залишаються друго-
рядними або інтегрованими в інші 
предмети. Водночас у чеському кейсі 
спостерігається кардинальний пе-
рерозподіл пріоритетів. Клініко-ін-
клюзивний і корекційний блок в Уні-
верситеті Градець-Кралове виступає 
профільним ядром програми, станов-
лячи 40  % фахового обсягу (38  кре-
дитів ECTS), що відображає цільову 
орієнтацію магістратури на роботу 
з дітьми з ООП. Натомість управлін-
сько-методичний блок оптимізова-
но до 16  % (15  кредитів ECTS), що 
мінімізує частку адміністративної 
підготовки. Водночас загально-педа-
гогічний і дослідницький блок збері-
гає фундаментальне значення (44 %, 
42  кредити ECTS), забезпечуючи па-
ритет між науковою методологією 
й практичною готовністю фахівця. 

Зіставлення цих індикаторів наочно 
засвідчує виражену вузькопрофільну 
диференціацію європейської моделі 
порівняно з вітчизняними уніфікова-
ними програмами. 

Ця відмінність у цільових орієнти-
рах зумовлює й специфіку організа-
ції практичної підготовки, яка в обох 
країнах виступає фундаментом для 
апробації магістерських досліджень, 
проте має різне функціональне на-
повнення. В Україні виробнича прак-
тика магістрантів має комплексний, 
багатовекторний характер. Тради-
ційно вона включає науково-педаго-
гічний та адміністративний склад-
ники, коли студенти стажуються на 
кафедрах університетів або в орга-
нах управління освітою, вивчаючи 
механізми документообігу й ліцен-
зування [3, с.  81]. Водночас сучасна 
вища школа демонструє позитивний 
досвід адаптації до вимог інклюзії. 
На відміну від минулих років нинішні 
практики передбачають обов’язкове 
занурення магістрантів в інклюзив-
не середовище ЗДО. Студенти залу-
чаються до моделювання інтерак-
тивних форм роботи, моніторингу 
розвитку вихованців із ООП та роз-
роблення рекомендацій для колег. 
Вітчизняна модель орієнтує магістра 

Т а б л и ц я  2
Статистичний розподіл кредитного навантаження (ECTS)  

за змістовими блоками фахових дисциплін

Змістовий блок  
фахових дисциплін  

(прикладне спрямування)

Обсяг в ОПП 
України 

(усереднено), 
ECTS

Частка від 
фахового 

блоку 
(Україна), %

Обсяг в ОП 
Університету 

Градець-
Кралове, ECTS

Частка від 
фахового 

блоку  
(Чехія), %

Управлінсько-методичний блок 20 32 15 16
Загально-педагогічний  
та дослідницький блок 38 60 42 44
Клініко-інклюзивний  
та корекційний блок 5 8 38 40
Усього 63 100 95 100

Складено автором за: [1; 2; 12].
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на роль методиста-координатора, 
здатного стратегічно організувати 
безбар’єрний простір, адаптувати ма-
теріали та консультувати педагогів.

Натомість у Чехії стажування поз-
бавлене широкого адміністративно-
го контексту й максимально набли-
жене до вузькоспеціалізованих клі-
нічних умов. Практика в Університеті 
Градець-Кралове передбачає трива-
ле перебування студента в спеціалі-
зованих центрах раннього втручан-
ня, логопедичних дитячих садках або 
інклюзивних групах [9, c. 92]. Тут ма-
гістрант під керівництвом досвідче-
ного супервізора виконує роль асис-
тента педагога-дефектолога. Отже, 
якщо українська модель стажування 
зміщує акцент на підготовку управ-
лінця-методиста та дослідника, 
здатного організувати інклюзивний 
процес на рівні закладу, то чеська 
модель формує вузькопрофільного 
практика-консультанта, який надає 
безпосередню корекційно-терапе-
втичну допомогу дитині з розладами 
аутистичного спектра, порушеннями 
зору чи інтелекту. Такий підхід дає 
змогу чеським студентам накопичи-
ти унікальні емпіричні кейси, що пе-
ретворює магістерську роботу з те-
оретико-методологічного огляду на 
прикладний посібник із розв’язання 
гострих дефектологічних проблем.

Суттєві відмінності спостеріга-
ються у вимогах до змісту та струк-
тури випускної кваліфікаційної ро-
боти магістра. В Україні магістерська 
робота традиційно розглядається як 
самостійне наукове дослідження, де 
ключовими критеріями оцінки у від-
гуках наукового керівника й зовніш-
ніх рецензіях є обґрунтованість нау-
кового апарату, репрезентативність 
вибірки та теоретична новизна здо-

бутих результатів. Рецензенти зазви-
чай звертають увагу на те, наскільки 
глибоко магістрант проаналізував 
психолого-педагогічну літературу 
та чи відповідає структура роботи 
академічним стандартам (зазвичай 
80–100 сторінок).

У чеській моделі підготовки, яскра-
вим прикладом якої є магістерська 
програма Університету Градець-Кра-
лове, домінує проєктно-прикладний 
підхід до змісту і структури випускної 
роботи. В рецензіях та відгуках чесь-
ких фахівців акцент зміщується з ака-
демічної теоретизації на практичну 
валідність і експертну спроможність 
автора. Рецензент оцінює насампе-
ред «життєздатність» запропонова-
ної корекційної моделі: наскільки 
точно студент виконав діагностику 
конкретного клінічного випадку та 
чи є розроблені інклюзивні стратегії 
(наприклад, система візуальної під-
тримки для дітей із розладами аутис-
тичного спектра) ефективними в умо-
вах реальної групової роботи. Якщо 
в українському відгуку цінується так 
званий внесок у розвиток педагогіч-
ної думки, то в чеському – результа-
тивність втручання та професійна 
рефлексія практика.

Процедура підсумкової атестації 
в Університеті Градець-Кралове та-
кож відрізняється комплексністю. 
Крім власне захисту роботи, сту-
дент складає державний іспит, який 
є інтегрованою перевіркою знань 
із педагогіки, психології та обраної 
спеціалізації, наприклад спеціальної 
педагогіки [11]. Особливістю є те, що 
під час іспиту й захисту оцінюється 
готовність магістра до прийняття 
самостійних рішень у складних про-
фесійних ситуаціях. Таким чином, в 
Україні процедура оцінювання під-
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тверджує готовність до науково-пе-
дагогічної діяльності, а в Чехії висту-
пає формою професійної сертифіка-
ції фахівця, готового до безпосеред-
нього виходу на ринок інклюзивних 
освітніх послуг. 

З метою математичної верифіка-
ції виявлених структурно-функціо-
нальних відмінностей і кількісного 
узагальнення параметрів організації 
навчання на магістерському рівні, 
нами проведено розрахунок усеред-
неного кредитного навантаження 
(ECTS) і тривалості складників ос-
вітнього процесу. Зведені емпіричні 
дані, що відображають кількісний 
розподіл годин між теоретичним, 
практичним та атестаційним компо-
нентами, наведено в табл. 3.

Аналіз табл. 3 емпірично підтвер-
джує виявлені розбіжності. Вітчиз-
няна модель підготовки має вираже-
ний теоретико-атестаційний ухил: 
на теоретичні дисципліни (33 %) та 
атестацію (20  %) припадає більша 
частина програми, тимчасом практи-
ка становить лише 20 %. Окрім того, 
випускна робота в українських ЗВО 
орієнтована суто на науково-педа-
гогічний фокус (100  %) із низькою 
часткою інклюзивного складника. 
Натомість чеська програма демон-
струє прагматизацію навчання. Ос-
новний розрив полягає в подвоєнні 
відносної ваги практичної підготов-
ки (40  % проти 20  % в Україні), яка 
фактично зрівнюється за масштабом 
із теорією (43 %). Атестаційний цикл 

Т а б л и ц я  3
Комплексний статистичний розподіл кредитного навантаження (ECTS)  

і часових параметрів у структурі програм
Компонент 

магістерської 
програми

Параметр кількісного 
оцінювання

Українські ЗВО 
(усереднено)

Чехія (Університет 
Градець-Кралове)

Теоретична 
підготовка

Обсяг дисциплін 
(кредити ECTS)

30 ECTS 52 ECTS

Частка від загального 
обсягу, %

33 43

Практична 
підготовка

Обсяг практик  
(кредити ECTS)

18 ECTS 48 ECTS

Частка від загального 
обсягу, %

20 40

Атестаційний цикл Обсяг на дипломну 
роботу / іспити

18 ECTS 20 ECTS

Частка від загального 
обсягу, %

20 16

Кількість державних 
випробувань

0 іспити + захист

Домінантний фокус 
оцінювання випускної 

роботи, %

100 (науково-
педагогічний)

60 науковий / 
40 клінічний

Частка інклюзивно-
реабілітаційного 

компонента роботи

низька (переважно 
інтегрована)

висока (обов’язкове 
експериментальне 

дослідження)
Загальний параметр 
програми

Нормативний обсяг 
навчання

90 ECTS 120 ECTS

Складено автором за: [1; 2; 11; 12].
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у Чехії оптимізовано до 16  %, проте 
він поєднує державні іспити із захи-
стом дипломної роботи, фокус якої 
на 40 % зміщений у клінічний бік, що 
вимагає обов’язкового прикладного 
дослідження в інклюзивному чи реа-
білітаційному середовищі.

Завершальним критерієм дифе-
ренціації стратегій підготовки є про-
фесійна доля випускників і спектр 
доступних їм кар’єрних ролей. В Укра-
їні магістерський ступінь із дошкіль-
ної освіти традиційно сприймається 
як можливість отримання адміні-
стративних та науково-методичних 
посад. Випускники українських ма-
гістратур орієнтовані на заміщення 
вакансій директорів (завідувачів) 
закладів дошкільної освіти, методи-
стів у центрах професійного розвит-
ку педагогів або державних органах 
управління освітою. Крім того, на-
явність магістерського диплома є 
обов’язковою умовою для вступу до 
аспірантури й подальшої виклада-
цької діяльності у фахових коледжах 
чи університетах. Тобто українська 
модель формує вертикальну кар’єру, 
де фахівець поступово віддаляється 
від безпосередньої роботи з дітьми 
в бік стратегічного менеджменту та 
контролю. Натомість професійний 
профіль випускника Університету 
Градець-Кралове як представника 
чеської моделі підготовки орієнто-
ваний на горизонтальний розвиток 
експертності у сфері інклюзії. Зав-
дяки вузькій спеціалізації на роботі 
з дітьми з ООП випускник чеської 
магістратури стає затребуваним на-
самперед як висококласний фахі-
вець-консультант [13, с.  640]. Окрім 
роботи в інклюзивних групах дитя-
чих садків, для нього відкрито вакан-
сії в спеціалізованих консультацій-

них центрах, центрах раннього втру-
чання та реабілітаційних установах. 
Професійна роль такого магістра по-
лягає в експертному супроводі сімей, 
проведенні поглибленої педагогічної 
діагностики та координації роботи 
команди фахівців (логопедів, асис-
тентів, психологів).

Важливою відмінністю є також 
міжнародний аспект: оскільки до-
сліджувана магістерська програ-
ма в Університеті Градець-Кралове 
викладається також англійською 
мовою та відповідає європейським 
стандартам спеціальної педагогі-
ки, випускники отримують значно 
ширші можливості для міжнародної 
мобільності [14, с.  16]. На прикладі 
цього кейсу простежується потенці-
ал конкурентоспроможності фахів-
ців у міжнародних освітніх фондах 
та інклюзивних проєктах ЄС. Водно-
час в Україні професійна траєкторія 
магістрів дошкільної освіти наразі 
залишається переважно локалізова-
ною в межах національної освітньої 
системи, хоча процеси євроінтеграції 
поступово відкривають шлях до ви-
знання українських дипломів за кор-
доном за умови підтвердження прак-
тичних компетенцій у сфері інклюзії.

Для систематизації викладеного 
матеріалу й унаочнення ключових 
диференційних ознак досліджуваних 
систем результати проведеного ком-
паративного аналізу змістових, про-
цесуальних і результативних компо-
нентів підготовки магістрів зведено 
в табл. 4.

З огляду на виявлені структур-
но-функціональні відмінності, прак-
тична реалізація результатів компа-
ративного аналізу потребує чіткої 
деталізації механізмів їх упрова-
дження. Ми пропонуємо дворівневу 
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модель імплементації розроблених 
рекомендацій:

1.  Нормативно-стандартний ме-
ханізм – під час планового перегляду 
Стандарту вищої освіти України за 
спеціальністю  012 «Дошкільна осві-
та» (магістерського) рівня вищої осві-
ти доцільно розширити дескриптори 
спеціальних компетентностей. Зокре-
ма, пропонуємо внести вимоги щодо 
здатності випускників здійснювати 
первинну диференційну діагности-
ку та кризовий психолого-педагогіч-
ний супровід дітей з ООП, які зазнали 
впливу факторів воєнного стану.

2. Локально-програмний механізм 
у ЗВО – робочим групам із розроб-
лення ОПП доцільно трансформува-

ти її внутрішню архітектуру шляхом: 
1)  модернізації змісту вибіркових 
дисциплін (включення прикладних 
кейс-методів з ерго-, арт- і соматопе-
дії, орієнтованих на подолання воєн-
них психотравм у дітей); 2) оптиміза-
ції структури практик із перерозпо-
ділом навчального часу на користь 
безпосереднього клінічного стажу-
вання магістрантів на базі інклюзив-
но-ресурсних центрів та спеціалізо-
ваних ЗДО.

Висновки. Проведений компа-
ративний аналіз засвідчив відмін-
ність між стратегіями підготовки 
української моделі, орієнтованої на 
академічно-управлінський вектор 
для формування керівного складу, 

Т а б л и ц я  4
Порівняльна характеристика стратегій підготовки магістрів дошкільної 

освіти в Україні та Чехії (на прикладі Університету Градець-Кралове)

Компо-
нент під-
готовки

Критерій  
порівняння

Магістерська програма в Україні
(на основі Стандарту вищої освіти 

України за спеціальністю  
012 «Дошкільна освіта»)

Магістерська програма в Чехії 
(на прикладі Університету  

Градець-Кралове)

Зм
іс

то
ви

й 
 

ко
м

по
не

нт

Концептуальний  
вектор Академічно-управлінський Клініко-педагогічний

Ключові  
компетентності

Стратегічне проєктування 
середовища, менеджмент

Диференційна діагностика, 
терапевтичний супровід

Профільні дис-
ципліни

«Менеджмент у дошкільній освіті», 
«Методологія наукових досліджень»

Логопедія, сурдопедагогіка, 
офтальмопедагогіка, соматопедія

П
ро

це
су

ал
ьн

ий
  

ко
м

по
не

нт

Практична  
підготовка

Науково-педагогічна й 
адміністративна (кафедри, відділи 
освіти)

Клінічна та інклюзивна (центри 
раннього втручання, логопедичні 
садки)

Роль студента 
на практиці

Методист-дослідник, спостерігач, 
викладач-стажер

Практик-консультант, асистент 
педагога-дефектолога

Тривалість  
навчання

1,4 року 2 роки

Ре
зу

ль
та

ти
вн

ий
  

ко
м

по
не

нт

Магістерська 
робота

Теоретико-методологічне 
дослідження, наукова новизна

Проєктно-прикладний кейс-стаді, 
практична валідність

Підсумкова 
атестація

Захист наукової роботи перед 
комісією

Захист роботи плюс 
комплексний державний іспит

Професійна 
сертифікація

Підтвердження готовності до 
науково-педагогічної діяльності

Форма професійної сертифікації 
фахівця для ринку інклюзивних 
послуг

Кар’єрні  
можливості

Вертикальна кар’єра: директор ЗДО, 
методист, викладач

Горизонтальна кар’єра: експерт-
консультант з інклюзії,  
фахівець центрів SPC

Складено автором за: [1–3; 5; 11; 12].
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та чеської (на прикладі Університету 
Градець-Кралове), що фокусується 
на клініко-педагогічній спеціалізації 
для безпосередньої роботи із дітьми 
з ООП. Це зумовлює різницю в прак-
тичній підготовці, де українські магі-
странти опановують багатовекторні 
ролі керівників, методистів-коор-
динаторів інклюзивного процесу, а 
чеські – компетентності безпосеред-
нього практика-консультанта й клі-
нічного дефектолога в інклюзивному 
середовищі. Вітчизняний досвід, що 
спирається на наскрізну інтеграцію 
інклюзивного компонента в управ-
лінсько-методичні й фундаментальні 
дисципліни, демонструє потужну кон-
цептуально-організаційну базу. Про-
те для підвищення конкурентоспро-
можності він потребує глибшої прак-
тико-орієнтованої та вузькопрофіль-
ної деталізації, яку унаочнює чеський 
кейс. Певні розбіжності зафіксовано й 
в організаційно-фінансових засадах: 
чеська система пропонує більшу три-
валість навчання та високу фінансову 
доступність через безкоштовну осві-
ту й розгалужену соціальну підтрим-
ку. Процедура підсумкової атестації в 
Чехії виступає інструментом перевір-
ки практично-експертної готовності 
магістра до безпосереднього надання 
інклюзивних послуг, тимчасом як в 
Україні фокус зміщено на кваліфіка-
ційну оцінку теоретико-методологіч-
ної та управлінської спроможності 
майбутнього дослідника й керівника. 

Проведений компаративний ана-
ліз доводить, що за умов воєнного 

стану та повоєнного відновлення в 
Україні недоцільно говорити про ра-
дикальну заміну концептуального 
вектора вітчизняних магістерських 
програм, оскільки їхня управлін-
сько-методична база демонструє 
високу життєздатність. Проте дока-
зова база дослідження свідчить про 
доцільність науково обґрунтованої 
адаптації й інтеграції окремих еле-
ментів чеського досвіду шляхом упро-
вадження чітких нормативно-стан-
дартних і локально-програмних ме-
ханізмів на рівні ЗВО. Зважаючи на те 
що чеський досвід проаналізовано на 
прикладі Університету Градець-Кра-
лове, окреслені клініко-педагогічні 
та проєктно-прикладні домінанти ві-
дображають флагманські інноваційні 
стратегії, де обмеженість емпіричної 
бази рамками одного ЗВО компенсу-
ється глибиною якісного кейс-аналізу 
архітектоніки моделі. Отримані в ході 
контент-аналізу кількісні показни-
ки, зокрема розподіл кредитів ECTS, 
частка змістових блоків, переводять 
дослідження у верифіковану площи-
ну, перетворюючи матеріали статті на 
емпіричний прецедент, що може слу-
гувати об’єктивним орієнтиром для 
розробників вітчизняних ОПП.

Перспективами подальших дослі-
джень у цьому напрямі вважаємо зо-
середження на поглибленому аналізі 
інклюзивних методик Університету 
Градець-Кралове з метою їх адапта-
ції та впровадження у вітчизняні ма-
гістерські освітні програми зі спеці-
альності «Дошкільна освіта».
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STRATEGIES FOR TRAINING MASTER'S STUDENTS  
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN UKRAINE  
AND THE CZECH REPUBLIC: THE CASE METHOD  

IN COMPARATIVE ANALYSIS 
Abstract. The article is devoted to the theoretical substantiation and development of practical 
tools for modernising the training of master's students in early childhood education in Ukraine 
in the context of European integration and the challenges of martial law. The study focuses on 
a comparative analysis of the educational strategies implemented by Ukrainian higher 
education institutions (HEIs) and the University of Hradec Králové (Czech Republic) to identify 
areas of mutual enrichment between the two educational models. The empirical investigation 
is based on content analysis of curricula, comparison of ECTS credit allocations, and structural-
functional modelling of graduates' career trajectories. A comparison of indicators revealed 
conceptual differences: the Ukrainian model is oriented towards an academic-managerial 
pathway leading to leadership positions, whereas the Czech model focuses on a clinical-
pedagogical specialisation for working with children with special educational needs. In the 
Czech Republic, the core of the programme is a clinical and corrective component supported by 
extensive practical training, whereas in Ukraine the inclusive component is integrated 
throughout the curriculum, with priority given to the research component. The Ukrainian 
certification process assesses graduates' competencies as researchers and educational 
managers, whereas the Czech applied case-method examination serves as professional 
certification for the inclusive services sector. The Czech system is also characterised by longer 
study duration, greater financial accessibility, and diversified scholarship support. The study 
emphasises that a radical change in the direction of Ukrainian programmes would be 
inappropriate owing to the resilience of their managerial foundation under extreme conditions, 
established national traditions, and labour market demand for managers responsible for 
implementing inclusive education. The adaptation of international experience is therefore 
justified through a two-tier model. The regulatory mechanism provides for the expansion of 
competencies related to crisis support for children affected by wartime psychological trauma. 
At the institutional level, HEIs should modernise elective courses (occupational therapy, art 
therapy, and somatopaedics) and increase the duration of practical training placements in 
inclusive resource centres. Interactive learning platforms will bring distance learning closer to 
European standards. The integration of inclusive approaches and the strengthening of practical 
training will ensure the international competitiveness of future early childhood educators.
Keywords: master’s students in early childhood education, European integration of higher 
education, inclusive education, international competitiveness, comparative analysis.
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ТЕМАТИЧНА СТРУКТУРА ТА ДИНАМІКА ДОСЛІДЖЕНЬ  
STEM-ОСВІТИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ: БІБЛІОМЕТРИЧНИЙ 

АНАЛІЗ ЗА ДАНИМИ WEB OF SCIENCE ЗА 1992–2025 рр.
Анотація. Актуальність дослідження зумовлена зростанням ролі STEM-освіти як 
стратегічного напряму розвитку сучасних освітніх систем і необхідністю система-
тизації наукового дискурсу в цій галузі. Мета статті полягає у висвітленні динаміки 
досліджень STEM-освіти в початковій школі та обґрунтуванні тематичної струк-
тури на основі бібліометричного аналізу публікацій, проіндексованих у базі даних 
Web of Science за 1992–2025 рр. Застосовано методи бібліометричного аналізу, систе-
матизації, скринінгу (Rayyan), а також аналіз співзустрічей ключових слів (co-
occurrence analysis) із використанням програмного забезпечення VOSviewer (v.1.6.20). 
Вибірку становлять 1 217 наукових публікацій, які відібрано за тематичним запитом. 
Для інтерпретації мережевих зв’язків використано показники VOSviewer (Occurrence, 
Links, Total Link Strength), а також запропонований автором індикатор Average Link 
Strength для оцінювання середньої інтенсивності взаємодії ключових понять у мере-
жі. Встановлено стійку висхідну динаміку публікаційної активності з переходом до 
експоненційного зростання після 2015 р. Ідентифіковано й охарактеризовано три 
ключових тематичних кластери наукового дискурсу: концептуально-інституційний, 
когнітивно-результативний та соціально-психологічний. Доведено, що центральни-
ми інтегративними вузлами кластерів є поняття «STEM», «achievement» і 
«motivation», які забезпечують міжкластерні зв’язки. На основі Overlay-аналізу засвід-
чено зміщення дослідницького фокусу у сфері початкової освіти від когнітивно-психо-
логічних аспектів STEM-освіти до цифровізації, практикоорієнтованих моделей на-
вчання, активізації міждисциплінарних досліджень та впровадження інноваційних 
технологій (AR, VR, AI). Обґрунтовано, що STEM-освіта в початковій школі трансфор-
мується з інноваційної концепції у стратегічний напрям освітньої політики й науко-
вого дискурсу. Отримані результати може бути використано для визначення стра-
тегічних напрямів розвитку STEM-освіти в умовах Нової української школи, оскільки 
зростання ролі computational thinking, AI, AR/VR та інтегрованих моделей навчання 
свідчить про потребу в оновленні державних стандартів, модернізації програм підго-
товки вчителів, розвитку цифрової STEM-інфраструктури, інтеграції міждисциплі-
нарних практик у початковій школі.
Ключові слова: STEM-освіта, початкова школа, бібліометричний аналіз, VOSviewer, 
обчислювальне мислення, мотивація, навчальні досягнення.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-96-115.

Вступ. У сучасному глобальному  
освітньому дискурсі STEM-освіта  
(STEM – Science, Technology, Engineer

ing, Mathematics) розглядається як 
один із ключових напрямів форму-
вання компетентностей ХХІ ст., зо-
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крема критичного мислення, циф-
рової грамотності, здатності до 
розв’язання комплексних проблем 
та міждисциплінарної взаємодії. Ор-
ганізація економічного співробітни-
цтва та розвитку (OECD) у межах іні-
ціативи «Future of Education and Skills 
2030» визначає STEM-компетентно-
сті як важливу складову підготовки 
молоді до життя й професійної діяль-
ності в умовах цифрової трансфор-
мації суспільства [1]. Європейський 
Союз у своїх стратегіях цифрової та 
інноваційної трансформації також 
акцентує на важливості STEM-компе-
тентностей як основи для подолання 
технологічних, екологічних і соціаль-
них викликів майбутнього, зокрема 
через підтримку міждисциплінарних 
підходів у навчанні. В Україні розви-
ток STEM-освіти визначено одним із 
пріоритетів модернізації освітньої 
системи [2]. На думку вітчизняних 
учених [3], STEM-підходи в україн-
ській освіті поки що впроваджуються 
нерівномірно та потребують подаль-
шого методичного й аналітичного 
обґрунтування. В контексті міжна-
родних освітніх трансформацій особ
ливого значення набуває STEM-осві-
та в початковій школі, оскільки саме 
молодший шкільний вік є критично 
важливим для формування базових 
наукових уявлень, пізнавальної мо-
тивації, інтересу до технологій і по-
долання ранніх гендерних стереоти-
пів щодо природничо-математичних 
дисциплін, підготовки до викликів 
цифрового майбутнього [4]. 

Сучасні міжнародні досліджен-
ня STEM/STEAM/STREAM-освіти в 
початковій школі охоплюють ши-
рокий спектр проблематики, як-
от: математична складова STEM як 
фундамент природничих і технічних 

дисциплін [5]; еволюція від STEM до 
STEAM [6], STEAM-освіта як ефектив-
ний підхід до подолання викликів 
сучасного суспільства та роль учи-
телів [7]. Останніми роками помітно 
зростає кількість оглядів, присвяче-
них окремим аспектам STEM-освіти. 
Р. Кван і Б. Т.-М. Вонг (огляд джерел 
2013–2018 рр.) [8] описують чотири 
ключових елементи STEAM-освіти, 
як-от: практична діяльність (hands-
on practice), розв’язання проблем 
(problem-solving), проєктне навчання 
(project-based learning/PBL) та сце-
нарії з реального життя (real-life 
scenarios). У свою чергу, Г. А. Тотікова 
та ін. (огляд джерел 2015–2025 рр.) 
[9] виокремлюють чотири провід-
них напрями STEAM-досліджень у 
початковій школі, а саме: інтеграцію 
навчальних програм, навички роз-
в’язання проблем / problem solving 
skills, цифрові інструменти / робото-
техніку та підготовку вчителів. 

Попри стрімке зростання кількості 
STEM-досліджень у сфері початкової 
освіти, міжнародний науковий дис-
курс залишається фрагментованим, 
наприклад: STEM-підходи на основі 
доповненої реальності (Аugmented 
reality / AR) та віртуальної реально-
сті (Virtual reality / VR), класифікація 
бар’єрів [10]; поліпшення просторо-
вих здібностей, розуміння навчаль-
них матеріалів і створення приємного 
навчального STEAM-середовища на 
основі AR [11]; вплив STEAM-освіти на 
розвиток когнітивних навичок у ран-
ньому дитинстві [12]; зміна парадиг-
ми щодо е-книг від простого читання 
до використання для зменшення три-
вожності та поліпшення результатів у 
різних освітніх контекстах [13]; ком-
п՚ютаційне / обчислювальне мислен-
ня (computational thinking), інтеграція 
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AR-ігор у навчання [14]; статистичне 
підтвердження ефективності цифро-
вого ігрового навчання Digital Game-
Based Learning для математики і при-
родничих наук [15]. Таким чином, 
більшість праць зосереджуються на 
окремих тематичних напрямах або 
технологічних рішеннях, водночас 
бракує комплексних бібліометрич-
них оглядів (bibliometric studies), що 
дають змогу простежити тематичну 
структуру міжнародного STEM-дис-
курсу в початковій школі, динаміку 
його розвитку, взаємозв’язки між 
ключовими поняттями та трансфор-
мацію тематичних акцентів упродовж 
тривалого періоду. Актуальність до-
слідження зумовлена зростанням 
ролі STEM-освіти як стратегічного 
напряму розвитку сучасних освітніх 
систем і необхідністю систематизації 
наукового дискурсу в цій галузі. 

Мета статті полягає у висвіт-
ленні динаміки досліджень STEM- 
освіти в початковій школі та об-
ґрунтуванні тематичної структури 
на основі бібліометричного аналізу 
публікацій, проіндексованих у між-
народній наукометричній базі даних 
Web of Science за 1992–2025 рр. 

Визначену мету деталізовано в 
завданнях, як-от: охарактеризувати 
динаміку публікаційної активності у 
сфері STEM-освіти в початковій шко-
лі; виявити й обґрунтувати провідні 
тематичні кластери, інтенсивність 
взаємозв’язків між поняттями із ви-
користанням програмного забезпе-
чення VOSviewer; простежити транс-
формацію тематичної структури 
STEM-дискурсу; визначити перспек-
тивні напрями розвитку STEM-дослі-
джень у початковій освіті.

Методологія дослідження ба-
зується на пошуку джерел із вико-

ристанням бази даних та аналітич-
них інструментів Web of Science; 
опрацюванні літератури (аналізі, 
систематизації, фільтруванні, скри-
нінгу) за допомогою онлайн-інстру-
мента Rayyan. Бібліометричний 
кластерний аналіз ключових слів 
(co-occurrence analysis) проведено 
з використанням програмного за-
безпечення VOSviewer v.1.6.20 [16] 
на основі 1 217 публікацій за 1992–
2025 рр., відібраних 2 лютого 2026 р. 
за тематичним запитом до бази да-
них Web of Science («primary school» 
or «elementary school») та (STEM or 
STEAM or STREAM education). Вико-
ристано поле Topic «Searches title, 
abstract, keyword plus, and author 
keywords». 

Дослідження мало два взаємо-
пов’язаних етапи. На першому етапі за 
допомогою бази даних Web of Science 
Core Collection (Clarivate Analytics) 
було сформовано масив публікацій 
для bibliometric analysis тематичної 
структури та динаміки STEM-дослі-
джень у початковій школі. Вибір саме 
Web of Science зумовлений високим 
рівнем стандартизації бібліографіч-
них даних, широким міжнародним 
охопленням наукових публікацій і 
сумісністю з програмним забезпечен-
ням VOSviewer, а також широким ви-
користанням цієї бази в міжнародних 
бібліометричних дослідженнях. На 
цьому етапі масив джерел не прохо-
див додаткового ручного скринінгу 
чи тематичного обмеження, оскіль-
ки метою було виявлення загальної 
структури наукового дискурсу, ос-
новних тематичних кластерів та ме-
режі співзустрічей ключових слів у 
максимально широкому міжнародно-
му масиві публікацій. На другому ета-
пі для поглибленого змістового ана-
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лізу сучасних тенденцій STEM-освіти 
здійснювався пошук і опрацювання 
повних текстів відібраних публікацій, 
доступних на офіційних вебсайтах 
журналів, платформах видавництв 
та в академічних репозитаріях. Для 
цього на платформі Rayyan виконано 
автоматизований і ручний скринінг, 
аби із загального масиву виокреми-
ти публікації за 2021–2025 рр., які 
відображають найновіші напрями 
розвитку STEM-дискурсу, та додати 
до переліку джерел цієї статті. Кри-
теріями включення були такі: від-
повідність тематиці STEM/STEAM/
STREAM-освіти початкової школи; 
англомовні наукові статті (articles), 
оглядові статті (review articles), ма-
теріали конференцій (conference 
papers), якщо вони містили релевант-
ні ключові слова; достатність інфор-
мації для аналітичної інтерпретації. 
На етапі скринінгу вилучалися нере-
левантні джерела, а також публікації, 
де STEM згадувався поза контекстом 
початкової освіти. Таким чином, пер-
ший етап забезпечив формування 
загальної bibliometric map STEM-до-
сліджень, а другий етап дав змогу 
провести поглиблений аналіз су-
часних тематичних тенденцій, циф-
ровізації STEM-освіти та розвитку 
computational thinking, AR/VR і AI-тех-
нологій у початковій школі.

Інтерпретацію структури мере-
жі проводили з такими бібліомет
ричними показниками VOSviewer: 
Occurrence – частота появи (частотна 
представленість) ключового слова 
в публікаціях; Items – кількість клю-
чових слів (елементів / термінів), що 
відображають структурний обсяг і 
тематичну широту мапи / класте-
ра; Links – число унікальних зв՚язків 
певного ключового слова з іншими 

поняттями мережі; Total Link Strength 
(TLS) – сумарна сила зв՚язків між 
ключовим словом та всіма іншими 
вузлами мережі. Оскільки VOSviewer 
не передбачає нормативних поро-
гових значень для інтерпретації по-
казників Links і TLS, запропоновано 
показник оцінювання рівня інтен-
сивності співзустрічей ключових слів 
на основі Average Link Strength (ALS), 
що визначається як відношення су-
марної сили зв՚язків до їх кількості 
(ALS = TLS/Links) і характеризує се-
редню інтенсивність взаємодії клю-
чових понять у мережі. Необхідність 
його застосування зумовлена тим, 
що стандартний показник TLS відо-
бражає загальну інтенсивність зв’яз-
ків вузла, однак істотно залежить від 
кількості зв’язків і частоти входжен-
ня терміна. В результаті високочас-
тотні терміни можуть автоматично 
набувати високих значень TLS навіть 
за відносно нерівномірної структури 
взаємодій. На відміну від TLS, показ-
ник ALS орієнтований на оцінюван-
ня середньої інтенсивності зв’язків 
вузла та дає змогу визначити ступінь 
концептуальної інтегрованості клю-
чового слова в мережі співзустрічей. 
Таким чином, ALS дає можливість 
не лише оцінити масштаб представ-
леності терміна, а й виявити рівень 
його мережевої «щільності» та інте-
грованості в тематичний STEM-дис-
курс. Зазначимо, що ALS використано 
нами як допоміжний інтерпретаці-
йний індикатор для порівняння те-
матичних вузлів різної частотності й 
уточнення структури концептуаль-
них взаємозв’язків між ключовими 
поняттями STEM-освіти в межах до-
сліджуваної мережі. Запропонована 
нами шкала ALS (низький ALS, < 2,0; 
середній, 2,0–2,9; високий, 3,0–3,9; 
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дуже високий рівень інтенсивності, 
≥ 4,0) має відносний характер, і вищі 
значення ALS свідчать про більшу 
середню інтенсивність концептуаль-
них взаємодій між терміном та інши-
ми елементами мережі.

На рис. 1 показано динаміку публі-
каційної активності на основі бази да-
них Web of Science (Publication Years), 
а на рис. 2 – топ-20 країн (Countries / 

Regions) за публікаційною активністю 
за темою «STEM/STEAM/STREAM-осві-
та в початковій школі». 

Період аналізу охоплює 1992–
2025 рр. Загальна кількість публіка-
цій – 1 217 од.; найнижчі показники 
припали на 1990-і роки (1–4 публі-
кації на рік), а пік публікаційної ак-
тивності – на 2025 р. (147 публіка-
цій). Отже, можемо виокремити такі 

Рис. 1. Динаміка публікацій протягом 1992–2025 рр.  
на тему «STEM/STEAM/STREAM-освіта в початковій школі», од.

Побудовано автором на основі бази даних Web of Science (Publication Years)  
станом на 02.02.2026 р.
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Рис. 2. Топ 20-країн за публікаційною активністю на тему  
«STEM/STEAM/STREAM-освіта в початковій школі», од.
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Рис. 3. Загальна мапа ключових слів у дослідженнях STEM-освіти  
в початковій школі (Cluster visualization, трикластерна модель)

Побудовано автором за даними аналізу 1 217 джерел WОS із використанням програмного  
забезпечення VOSviewer.

основні етапи наукового інтересу до 
окресленої тематики:

1. 1992–2005 рр. – латентний (по-
чатковий) етап, для якого характерна 
відсутність системної наукової уваги, 
оскільки спостерігаємо поодинокі 
дослідження, опубліковано 19 праць, 
або 1,6 % від їх загальної кількості.  
В цей період поняття STEM-освіти ще 
не було інституціоналізовано в між-
народному науковому дискурсі.

2. 2006–2014 рр. – етап поступо-
вого підвищення публікаційної ак-
тивності (150 праць, 12,3 %), форму-
вання стабільного наукового інтере
су. Саме в цей період STEM активно 
впроваджується в освітні політики 
США та ЄС, що веде до збільшення 
числа наукових досліджень.

3. 2015–2025 рр. – етап інтенсив-
ного розвитку наукових досліджень 
(1 048 праць, 86,1 %), що відобра-

жає перехід до експоненційного 
зростання публікаційної активності. 
Характерною ознакою цього етапу є 
розширення тематики; його можна 
описати як фазу глобальної інститу-
ціоналізації та цифровізації STEM- 
освіти в початковій школі, що засвід-
чують, зокрема, праці [8; 9].

Отже, спостерігаємо поступову 
трансформацію STEM-освіти в почат-
ковій школі з периферійного напря-
му досліджень в один із провідних 
тематичних сегментів сучасного ос-
вітнього дискурсу, що підтверджу-
ється стійким зростанням кількості 
публікацій після 2015 р.

Надалі розглянемо загальну мапу 
ключових слів, яку отримано з вико-
ристанням VOSviewer (рис. 3). Кіль-
кість ключових слів Items = 295, які 
увійшли до аналізу після застосуван-
ня порогів (minimum Occurrence 5), 
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тобто ці терміни зустрічаються в ≥ 5 
публікаціях із 1 217. Це розмір дослі-
джуваного термінологічного просто-
ру, при цьому Occurrence відображає 
стабільність терміна в науковому дис
курсі, а не випадкове використання.  
Мережа містила 7 069 зв’язків / Links  
із загальною силою зв’язку TLS = 13 214,  
що вказує на дуже взаємопов’язану 
галузь досліджень, а високі значення 
Links і TLS свідчать про високоінте-
гроване дослідницьке поле.

Первинна мережева візуалізація 
ключових слів, автоматично сфор-
мована алгоритмом кластеризації 
VOSviewer при Resolution = 1,0, дала 
змогу виявити 8 кластерів. Така мо-
дель забезпечує високий рівень дета-
лізації та дає можливість простежити 
локальні тематичні групи, однак ха-
рактеризується значною фрагмента-
цією мережі й частковим дублюван-
ням близьких за змістом досліджень. 
Із метою виявлення магістральних 
напрямів розвитку STEM-досліджень 
у початковій школі було здійснено 
додаткове узагальнення кластерної 
структури шляхом зниження пара-
метра Resolution до 0,70, що дало 
змогу сформувати три укрупнених 
кластери. Вибір трикластерної мо-
делі зумовлений теоретико-мето-
дологічною доцільністю. Зокрема, 
аналіз 8-кластерної моделі показав, 
що окремі кластери відображають не 
самостійні концептуальні напрями, 
а підкомпоненти ширших тематич-
них домінант, наприклад кластери, 
пов’язані з computational thinking, 
engineering education, mathematics 
achievement, gender differences та ін. 
(Тут і надалі ключові слова / термі-
ни наведено курсивом, а відповідний 
переклад на українську мову – у таб
лиці). Пропонована трикластерна 

модель допомогла зменшити надмір-
ну деталізацію, підвищити інтерпре-
таційну цілісність мережі, виокреми-
ти стратегічні напрями STEM-дис-
курсу, забезпечити узгодженість між 
бібліометричною візуалізацією / 
bibliometric visualization і змістовою 
інтерпретацією результатів. Водно-
час зазначимо, що первинна 8-клас-
терна структура використовувалась 
як аналітична основа для подальшо-
го узагальнення та не розглядалась 
як помилкова чи нерелевантна. На 
наш погляд, 8-кластерна модель біль-
шою мірою відображає мікрорівень 
тематичної диференціації STEM-до-
сліджень, тимчасом як трикластерна 
модель дає можливість репрезенту-
вати макрорівень структури науко-
вого дискурсу. Саме тому для цілей 
цього дослідження, орієнтованого на 
виявлення магістральних напрямів 
розвитку STEM-освіти в початковій 
школі, вважаємо, що трикластерна 
модель є більш аналітично й інтер-
претаційно релевантною. 

Інтерпретація кластерів здійсню-
валася на основі аналізу домінантних 
ключових слів, їх семантичної близь-
кості, щільності мережевих зв’язків та 
загальної тематичної спрямованості 
вузлів у VOSviewer. Під час визначен-
ня назв кластерів ураховувалися не 
лише найбільш частотні терміни, а 
й характер взаємозв’язків між ними 
(Links, TLS), що уможливило виокрем-
лення концептуально цілісних те-
матичних груп. Таким чином, назви 
кластерів відображають не окремі 
ключові слова, а узагальнені тематич-
ні домінанти, сформовані на основі 
структури мережевих взаємозв’язків 
між поняттями в bibliometric map.

Перший і найбільший кластер 
(рис. 4) інтерпретовано як концеп-
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Т а б л и ц я
Основні ключові слова в дослідженнях STEM-освіти в початковій школі

Англомовний термін Український відповідник 
ability здібності
achievement навчальні досягнення
AI-scaffolding підтримка (наставництво) за допомогою ШІ
Аrtificial Іntelligence (AI) штучний інтелект (ШІ)
attitudes ставлення
Augmented Reality (AR) доповнена реальність
Average Link Strength (ALS) середня сила зв’язків
beliefs переконання
children діти
cognition пізнання
computational thinking комп՚ютаційне / обчислювальне / алгоритмічне мислення
co-occurrence analysis аналіз співзустрічей
curriculum навчальна програма
density visualization щільнісна візуалізація
Digital Audio Workstations (DAW) цифрові звукові робочі станції
educational technology освітні технології
elementary school/ primary school початкова школа
engineering education інженерна освіта
e-textiles електронний текстиль («розумна» тканина)
gender гендер
gender differences/gender gap гендерні відмінності / гендерний розрив
gender stereotypes гендерні стереотипи
girls дівчата
hands-on learning практичне навчання (навчання через дію)
high-tech високі технології
inquiry-based learning навчання на основі запитів (дослідницьке навчання)
Internet of Things (IoT) інтернет речей
Items кількість ключових слів (елементів / термінів)
Links кількість зв’язків
literacy грамотність
low-cost STEM бюджетний STEM (використання доступних або підручних матеріалів)
math anxiety математична тривожність
motivation мотивація
occurrence частота появи
overlay visualization накладена візуалізація
pedagogy педагогіка
performance навчальна успішність
persistence наполегливість
physical computing фізичні обчислення (взаємодія програмного забезпечення  

із фізичними об’єктами)
resolution параметр роздільності кластеризації
self-concept самооцінка
self-regulation саморегуляція
simulations симуляції
spatial ability просторові здібності
STEAM STEAM-освіта
STEM (Science, Technology, 
Engineering, Mathematics)

природничі науки, технології, інженерія, математика

STREAM STREAM-освіта
teacher self-efficacy самоефективність учителя
teachers вчителі 
Total Link Strength (TLS) сумарна сила зв’язків
Virtual Reality (VR) віртуальна реальність
Web of Science база даних Web of Science
Складено автором.
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туально-інституційний, оскільки він 
об’єднує терміни, пов’язані із загаль-
ними засадами STEM-освіти, інтегра-
цією дисциплін, STEM/STEAM-підхо-
дами, організацією освітнього середо-
вища й розвитком STEM-педагогіки 
в початковій школі. Кластер містить 
найбільше ключових слів (121; ≈ 41 % 
усіх Items) та є фундаментальним 
ядром нашої понятійної мапи, об՚єд-
нує домінантні вузли (STEM, Science, 
STEM education, teachers, students, 
school, curriculum, pedagogy, educational 
technology, mathematics, AI, STEAM 
та ін.), які забезпечують основу 
STEM-навчання. Порівняльний аналіз 
ключових слів STEM і Science у науко-
вих джерелах свідчить, що Occurrence 
STEM (227) вище від Science (204), тоб-
то перший термін частіше згадується 
в джерелах; Links для обох термінів 
має досить близькі значення, термін 
Science має спільну появу з 235 інши-

ми ключовими словами, а STEM – 238; 
TLS терміна STEM нижче від Science – 
сумарна кількість співзустрічей (вза-
ємозв՚язків) з усіма іншими терміна-
ми відповідно 1 015 та 1 189. Отже, 
для обох понять характерні високий 
Occurrence (поняття є базовими для 
кластера й мапи); високі Links (понят-
тя інтегрують різні тематичні напря-
ми); високий TLS (поняття системно 
вживається в різних комбінаціях, а не 
випадково). Водночас можемо бачити, 
що Science має дещо меншу частоту, 
але вищий TLS, ніж STEM, отже, силь-
ніші та стабільніші співзв՚язки. На за-
значеній мапі функція / роль Science  
змістово-методологічна; це опера-
ційне ядро STEM-дискурсу (методо-
логія, предметність), що забезпечує 
когнітивну й методичну наповне-
ність досліджень. Поняття STEM має 
інтегративну функцію / роль, оскіль-
ки навколо нього групуються джере-

Рис. 4. Тематична структура концептуально-інституційного напряму  
STEM-досліджень (перший кластер)

Побудовано автором за даними аналізу 1 217 джерел WОS із використанням програмного  
забезпечення VOSviewer.
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ла, які висвітлюють загальну мето-
дику, підготовку вчителів і державні 
стандарти. Ресурси цього кластера 
спрямовані на створення цілісного 
освітнього середовища, й основна 
увага приділяється методичному су-
проводу та програмам (curriculum), 
які дають змогу інтегрувати окремі 
дисципліни в єдину систему. В умовах 
НУШ такий кластер може забезпечи-
ти відповідну нормативну базу, а в 
українському контексті це відповідає 
працям Л. Гриневич [17], О. Ляшенка 
[18] та ін. 

Також можемо виявити найбільш 
пов’язані тематики досліджень 
(curriculum, engineering education, 
computational thinking, STEAM education, 
educational technology, virtual reality, 
primary school, teachers, pedagogy) цьо-
го кластера, які базуються на проєк-
туванні STEM-освіти, інтеграції дис-
циплін, ролі вчителя та навчальних 
програм; інноваційних методах і циф-
рових технологіях, педагогічних стра-
тегіях взаємодії між учителем і учнем 
[19–21]. Наприклад, наявність вузлів 
«teachers» та «pedagogy» в центрі пер-
шого кластера підтверджує виснов
ки Л. Мортімор [19], що методична 
підготовка й досвід учителів є визна-
чальними для успіху STEM-підходів. 
Отже, цей кластер формує концепту-
альне ядро термінологічної мапи, а 
також характеризує стратегічний рі-
вень трансформації початкової освіти, 
оскільки подальші дослідження де-
монструють перехід від ізольованого 
викладання дисциплін до інтегрова-
них моделей із використанням циф-
рових інструментів, зокрема «інтелек-
туального е-підручника» (intelligent 
e-textbook), штучного інтелекту [22], 
поєднання STEM та VR/AR під час на-
вчання [10; 23–27].

Другий за кількістю ключових 
слів (114) кластер визначено як  
когнітивно-результативний (рис. 5), 
оскільки його структура концентру-
ється навколо понять, пов’язаних із 
розвитком мислення, комп’ютацій-
ним мисленням, навчальними до-
сягненнями учнів. Це дає підстави 
розглядати його як відображення 
когнітивних і результативних ас-
пектів STEM-освіти. Кластер харак-
теризується високими показниками 
TLS, що свідчить про щільну інте-
грацію ключових вузлів achievement, 
computational thinking, performance, 
primary school із поняттями children, 
gender differences/gender gap, working 
memory, spatial ability, cognition, self-
regulation, metaanalysis та ін. Най-
більший вузол achievement можемо 
зафіксувати як основний результа-
тивний індикатор STEM-досліджень, 
оскільки високі значення Occurrence 
(80), Links (180) і TLS (610) пока-
зують широко досліджуване поле, 
взаємозв՚язок із багатьма іншими 
поняттями, стабільність співзустрі-
чі з ключовими поняттями. Показ-
ники performance (Occurrence = 66, 
Links = 171, TLS = 486) нижчі по-
рівняно з achievement, але наявні 
сильні зв՚язки з когнітивними та 
віковими змінними. Підкреслимо 
особливість поняття computational 
thinking, яке за розміром вузла й 
щільністю зв՚язків (Occurrence = 81, 
Links = 137, TLS = 400) виступає од-
ним із центральних концептів, а не 
периферійним елементом, і поряд з 
іншими наведеними вище вузлами 
виконує функцію міжкластерного 
«містка». У межах другого кластера 
computational thinking концептуалі-
зується не лише як педагогічна інно-
вація (перший кластер), а як когні-
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тивний і результативний конструкт, 
пов՚язаний із вимірюванням освіт-
ніх досягнень. Отже, computational 
thinking – це не просто поняття чи 
тема дослідження, а когнітивний ме-
ханізм, який пояснює achievement і 
performance. 

Показники children (Occurrence = 79; 
Links = 159; TLS = 360) вказують на 
домінування досліджень, спрямова-
них на старший дошкільний і молод-
ший шкільний вік, а також тісний 
зв՚язок із literacy, ability, cognition. По-
няття рrimary school (Occurrence = 70, 
Links = 145, TLS = 347) можемо роз-
глядати як ключовий контекст реалі-
зації STEM і computational thinking, де 
вимірюються базові результати. Для 
поняття еlementary school нижчі по-
казники Occurrence (29), Links (100), 
TLS (182) означають, що це більш ло-
калізований термін, який концепту-

ально входить у поле primary school. 
Спостерігаємо, що другий кластер 
містить багато аналітики освітньо-
го процесу та репрезентує когнітив-
но-результативний напрям STEM-до-
сліджень, націлений на виявлення 
результатів навчання, когнітивних 
і нейропсихологічних чинників, а 
computational thinking виступає клю-
човим пояснювальним механізмом 
досягнень та продуктивності на-
вчання, особливо на рівні початко-
вої школи. Отже, цей кластер демон-
струє зв’язок між фундаментальни-
ми науками (mathematics, science) 
та інструментарієм для розвитку 
інтелекту дитини. Подальші дослі-
дження 2021–2025 рр. [5; 9–11; 14] 
свідчать, що AR/VR, робототехніка й 
інструменти розвитку computational 
thinking безпосередньо впливають 
на навчальні результати, формуван-

Рис. 5. Тематична структура когнітивно-результативного напряму  
STEM-досліджень (другий кластер)

Побудовано автором за даними аналізу 1 217 джерел WОS із використанням програмного  
забезпечення VOSviewer.
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Рис. 6. Тематична структура соціально-психологічного напряму  
STEM-досліджень (третій кластер)

Побудовано автором за даними аналізу 1 217 джерел WОS із використанням програмного  
забезпечення VOSviewer.

ня та розвиток міждисциплінарних 
компетентностей. 

Третій кластер розглядаємо як со-
ціально-психологічний напрям STEM- 
досліджень (рис. 6), оскільки він 
охоплює терміни, що характеризу-
ють мотиваційні, емоційні, гендерні 
та поведінкові аспекти STEM-нав-
чання. Центральними поняттями 
виступають motivation і деякі інші – 
gender, attitudes, readiness, які пов՚яза-
ні з gender stereotypes, girls, persistence, 
self-concept та відображають соціаль-
но-психологічні чинники залучен-
ня учнів до STEM-освіти. Основним 
домінантним вузлом є motivation, 
але звернемо також увагу на вузол 
gender, що засвідчує необхідність 
урахування гендерних аспектів у 
процесі навчання. Згідно з аналізом 
наведених ключових слів, кластер 
переважно фокусується на внутріш-

ній мотивації, ставленнях і переко-
наннях, гендерних стереотипах у 
STEM, виборі освітніх траєкторій. 
Можемо зазначити, що цей кластер 
відображає людський чинник та є 
ланкою, яка зв՚язує перший і дру-
гий кластери, а саме: третій кластер 
щільно пов՚язаний із першим через 
students, science, mathematics, а також 
пояснює, чому STEM-технології ефек-
тивні чи мають певні обмеження. 
Поняття motivation (Occurrence = 57, 
Links = 156, TLS = 428) має високі 
Links, тобто інтегрує багато тем. Ви-
соке значення TLS свідчить, що моти-
вація є стабільним полем досліджень 
і, на наш погляд, виконує роль психо-
логічного медіатора між STEM-осві-
тою та результатами навчання. По-
дібні високі значення показників має 
й поняття gender (Occurrence = 64, 
Links = 138, TLS = 426), котре розгля-
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даємо не лише як соціально-демогра-
фічну змінну, а як структуроутворю-
ючий аналітичний вимір STEM-до-
сліджень. Наприклад, розташування 
вузлів motivation та beliefs поряд із 
achievement корелює з даними Т. Па-
пагіанопулу, Дж. Вайопулу [20] щодо 
прямого впливу психологічної готов-
ності й емоційного стану учасників 
на результативність STEM-проєктів; 
про гендерні відмінності в тривож-
ності учнів під час вивчення мате-
матики. Аналіз досліджень засвідчує 
вплив гейміфікації на мотивацію [13; 
15], а також на гендерну чутливість 
як чинник залучення до STEM [28].

Таким чином, третій кластер охоп-
лює дослідження взаємозв՚язків: ре-
сурси → мотивація  /  motivation, ген-
дерні аспекти / gender → результа-
тивність / achievement; фокусується 
на мотиваційних, гендерних та інших 
соціально-психологічних чинниках, 
які визначають ставлення й залуче-
ність до STEM-навчання. Якщо уза-
гальнити особливості другого і тре-
тього кластерів, то можемо виявити 
їх антропоцентричну спрямованість. 
Ресурси (перший кластер) розгляда-
ються крізь призму результативності 
(другий кластер) та залученості уч-
нів (третій кластер). Перший клас-
тер, окрім змісту фундаментальних 
наук (mathematics, science), містить 
інструментарій для розвитку інтелек-
ту дитини, моніторингу досягнень, 
гейміфіковані платформи й засоби 
зворотного зв’язку. Зазначимо також 
спрямованість на розвиток специфіч-
них когнітивних навичок, серед яких 
ключовими є: комп՚ютаційне / обчис-
лювальне мислення / computational 
thinking та просторові здібності / 
spatial ability. Наприклад, вузол spatial 
ability підкреслює актуальність праці 

К. Ганьє та ін. [21] про необхідність ін-
теграції просторових задач у природ-
ничі дисципліни / science. 

Отже, три кластери нашої мапи ві-
дображають трикутник STEM-дослі-
джень: ЩО, ЯК та ЯКИМИ РЕСУРСАМИ 
навчаємо → STEM-педагогіка; ХТО і 
ЧОМУ навчається → гендер + мотива-
ція; З ЯКИМ РЕЗУЛЬТАТОМ → досяг-
нення і здібності. Центральні вузли 
(STEM, achievement, motivation) вико-
нують роль кластерів-інтеграторів.

Аналіз середньої інтенсивності 
зв’язків ALS засвідчив, на нашу дум-
ку, що поняття STEM (ALS = 4,32) і 
science (ALS = 4,99) виконують роль 
концептуальних центрів із дуже ви-
сокою інтенсивністю співзустрічей, 
тимчасом як computational thinking 
(ALS = 2,92), achievement (ALS = 3,39), 
gender (ALS = 3,09), primary school 
(ALS = 2,39) мають стабільну серед-
ню інтенсивність, виконуючи функ-
цію міжкластерних конструктів. 

Overlay-візуалізація (рис. 7) відо-
бражає мережу співзустрічей клю-
чових слів, сформовану на основі 
1 217 публікацій, проіндексованих у 
Web of Science, де кожний вузол від-
повідає ключовому слову, розмір вуз-
ла – частоті його появи (Occurrence), 
зв’язки – співзустрічам (Links), а 
шкала (2018–2022) показує середній 
рік публікацій, в яких вживався тер-
мін. Отримана візуалізація динаміки 
досліджень узгоджується із загаль-
ною мапою (див. рис. 3). Аналогічно 
центральне положення посідають 
ключові слова: STEM, science, STEM 
education, achievement, motivation, 
children, computational thinking та ін. 
Вони мають найбільші вузли та знач-
ну кількість зв’язків, що свідчить про 
їх структурну інтегрованість у дослі-
джуваному дискурсі. STEM і science 
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Рис. 7. Динаміка тематичної структури досліджень STEM-освіти  
в початковій школі (Overlay co-occurrence map, WОS, n = 1217)

Побудовано автором за даними аналізу 1 217 джерел WОS із використанням програм-
ного забезпечення VOSviewer.

виконують функцію концептуальних 
інтеграторів, навколо яких струк-
туровано інші тематичні напрями. 
Темніші відтінки відповідають більш 
раннім дослідженням, світліші – но-
вішим тематичним акцентам. Таким 
чином, Overlay-аналіз демонструє по-
ступову трансформацію дослідниць-
кого поля STEM-освіти в початковій 
школі до й протягом 2018–2020 рр. 
від домінування когнітивно-пси-
хологічної проблематики (gender 
differences, cognition, working memory, 
spatial ability, achievement, performance, 
motivation) до зростання уваги до 
цифрових компетентностей, інтегра-
ції дисциплін, практикоорієнтованих 
моделей навчання упродовж 2021–
2022 рр. і далі (computational thinking, 
curriculum, steam education, integration, 
primary school student, AR, VR, AI). 

На нашу думку, аналіз джерел ви-
світлює можливості їх використання 
для розроблення освітніх програм 

НУШ, удосконалення підготовки вчи-
телів, упровадження інтегрованих 
STEM-підходів у початковій школі, а 
також показує їх кореляцію з виснов-
ками українських учених щодо циф-
ровізації освітнього процесу [18], 
ролі ШІ як асистента вчителя для ав-
томатизації рутини [29], STEAM-ком-
петентності в контексті візуалізації 
результатів кодування у фізичному 
світі [30] та ін., інструментів AR для 
підтримки STEM-освіти в початковій 
школі [31] тощо.

Дослідження має певні обмежен-
ня. Аналіз проводився переважно на 
основі бази даних Web of Science, що 
може обмежувати репрезентацію ок-
ремих регіональних або неангломов-
них досліджень. Окрім того, резуль-
тати bibliometric analysis залежать від 
пошукової стратегії, ключових слів та 
індексації джерел у наукометричній 
базі. Незважаючи на це, використання 
Web of Science забезпечує високий рі-
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вень стандартизації даних і дає змогу 
виявити загальні тенденції розвитку 
STEM-дискурсу в міжнародному нау-
ковому просторі. Під час побудови co-
occurrence maps у програмному забез-
печенні VOSviewer використано авто-
матичне опрацювання ключових слів 
без застосування окремого thesaurus 
file для повної нормалізації термінів. 
Варто враховувати, що окремі варіан-
ти написання, синонімічні конструк-
ції чи абревіатури могли частково 
впливати на структуру кластеризації. 
Однак домінування великих концеп-
туальних вузлів (STEM, achievement, 
motivation, computational thinking, 
science) та висока щільність мере-
жевих зв’язків свідчать про загаль-
ну стійкість отриманої тематичної 
структури. Використання thesaurus 
file може бути перспективою подаль-
ших bibliometric studies для підвищен-
ня точності нормалізації термінів.

Висновки. Отже, на основі бібліо
метричного аналізу 1 217 публіка-
цій, проіндексованих у базі даних 
Web of Science за 1992–2025 рр. і спря-
мованих на дослідження STEM-освіти 
в початковій школі, встановлено, що 
розвиток світових досліджень має чіт-
ко виражену висхідну динаміку з пере-
ходом від латентної фази (1992–2005) 
до етапів поступового (2006–2014) і 
далі до експоненційного зростання 
публікаційної активності після 2015 р. 
Для інтерпретації мережевих зв’язків 
використано показники VOSviewer 
(Occurrence, Links, Total Link Strength), 
а також запропонований автором 
індикатор Average Link Strength для 
оцінювання середньої інтенсивності 
взаємодії ключових понять у мережі. 
Ідентифіковано й охарактеризовано 
три ключових тематичних кластери 
наукового дискурсу: концептуаль-

но-інституційний, когнітивно-резуль
тативний і соціально-психологічний.  
Доведено, що центральними інте-
гративними вузлами кластерів є 
поняття «STEM», «achievement» та 
«motivation», які забезпечують між-
кластерні зв’язки. Показано, що по-
няття «computational thinking» висту-
пає важливим когнітивним механіз-
мом, пов’язаним із навчальними ре-
зультатами. На основі Overlay-аналізу 
засвідчено зміщення дослідницького 
фокусу у сфері початкової освіти від 
когнітивно-психологічних аспектів 
STEM-освіти до цифровізації, практи-
коорієнтованих моделей навчання, 
активізації міждисциплінарних дослі-
джень і впровадження інноваційних 
технологій (AR, VR, AI). Обґрунтовано, 
що STEM-освіта в початковій школі 
трансформується з інноваційної кон-
цепції у стратегічний напрям освіт-
ньої політики та наукового дискурсу. 
Отримані результати може бути вико-
ристано для визначення стратегічних 
напрямів розвитку STEM-освіти в умо-
вах Нової української школи, оскільки 
посилення ролі computational thinking, 
AI, AR/VR та інтегрованих моделей 
навчання свідчить про необхідність 
оновлення державних стандартів, 
модернізації програм підготовки вчи-
телів, розвитку цифрової STEM-інф-
раструктури, інтеграції міждисциплі-
нарних практик у початковій школі; 
виявлені кластери можуть бути ко-
рисні як аналітична основа для моні-
торингу STEM-трансформацій в укра-
їнській освіті.

Подальші дослідження доцільно 
спрямувати на розширення баз да-
них на основі використання Scopus, 
проведення аналізу цитувань і ем-
піричної верифікації отриманих ре-
зультатів. 
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THEMATIC STRUCTURE AND DYNAMICS OF STEM EDUCATION 
RESEARCH IN PRIMARY SCHOOL: A BIBLIOMETRIC ANALYSIS 

OF WEB OF SCIENCE DATA (1992–2025)
Abstract. The relevance of the study stems from the growing role of STEM education as a 
strategic direction for the development of contemporary education systems and the need to 
systematise the scientific discourse in this field. The purpose of the article is to examine the 
dynamics of STEM education research in primary school and to substantiate its thematic 
structure through a bibliometric analysis of publications indexed in the Web of Science database 
between 1992 and 2025. The study employed bibliometric analysis, systematisation, screening 
procedures using Rayyan, and keyword co-occurrence analysis conducted with VOSviewer 
software (version 1.6.20). The dataset comprised 1,217 scientific publications retrieved using a 
thematic search query. To interpret network relationships, standard VOSviewer indicators 
(Occurrence, Links, Total Link Strength) were applied, together with the author-defined 
Average Link Strength indicator designed to assess the average intensity of interactions among 
key concepts within the network. The findings reveal a stable upward trend in publication 
activity, with a transition to rapid growth after 2015. Three major thematic clusters of the 
scientific discourse were identified and characterised: the conceptual-institutional cluster, the 
cognitive-outcome cluster, and the socio-psychological cluster. The study demonstrates that 
"STEM", "achievement", and "motivation" constitute the central integrative nodes of the 
identified clusters, providing intercluster connections. Overlay analysis indicates a shift in 
research priorities within primary education from the cognitive-psychological aspects of STEM 
education towards digitalisation, practice-oriented learning models, interdisciplinary research, 
and the implementation of innovative technologies (AR, VR, and AI). The results substantiate 
the transformation of STEM education in primary school from an innovative educational 
concept into a strategic direction of educational policy and scientific discourse.The findings 
may be used to identify strategic priorities for the development of STEM education within the 
framework of the New Ukrainian School reform, as the increasing significance of computational 
thinking, AI, AR, and VR technologies, and integrated learning models highlights the need to 
update educational standards, modernise teacher education programmes, strengthen digital 
STEM infrastructure, and expand interdisciplinary practices in primary education.
Keywords: STEM education, primary school, bibliometric analysis, VOSviewer, computational 
thinking, motivation, academic achievement.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗПОДІЛУ ВИДІВ ДИСГРАФІЇ  
В МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ІЗ ПОРУШЕННЯМ  

ПИСЕМНОГО МОВЛЕННЯ ЗА СТАТТЮ
Анотація. У статті висвітлено результати теоретико-емпіричного дослідження 
розподілу різних видів дисграфії в дітей молодшого шкільного віку за статтю. Акту-
альність дослідження зумовлена збільшенням чисельності учнів із порушеннями пи-
семного мовлення та необхідністю емпіричної перевірки можливого зв’язку між 
статтю й видом дисграфії. Отримані результати може бути використано для роз-
роблення нових та вдосконалення існуючих методів логопедичної діагностики. Мета 
дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні й емпіричному вивченні розподі-
лу видів дисграфії в молодших школярів із порушеннями писемного мовлення за стат-
тю та визначенні взаємозв’язку між статтю й видом дисграфії. У дослідженні взяли 
участь 50 учнів (2–3-й класи) молодшого шкільного віку (7–9 років) із дисграфією, серед 
яких 30 хлопчиків та 20 дівчаток. Використано комплекс теоретичних, емпіричних і 
статистичних методів дослідження, зокрема точний критерій Фішера (алгоритм 
Фрімана – Холтона) та χ²-критерій Пірсона (за допомогою статистичного програм-
ного забезпечення Jamovi). У процесі дослідження враховувались основні маркери кож-
ного виду дисграфії та визначався провідний вид за допомогою переважання найчасті-
ших помилок на письмі. Аналіз розподілу всередині груп показав, що в хлопчиків часті-
ше виявлялась аграматична дисграфія, а серед дівчаток – артикуляторно-акустична. 
Водночас результати математично-статистичної обробки даних не виявили значу-
щих відмінностей між хлопчиками й дівчатками щодо розподілу видів дисграфії. Прак-
тична цінність дослідження полягає у визначенні пріоритетності врахування під час 
логопедичної діагностики індивідуальних особливостей розвитку дитини, структури 
порушення писемного мовлення та характеру переважаючих помилок, а також в ок-
ресленні перспектив подальшого вивчення взаємозв’язку між статтю й видом дисгра-
фії на більшій вибірці. Отримані результати щодо відсутності статистично значу-
щого зв’язку між статтю та видом дисграфії стосуються лише досліджуваної вибір-
ки й не можуть бути узагальнені на всю популяцію дітей із дисграфією.
Ключові слова: молодші школярі, порушення писемного мовлення, розподіл видів дис-
графії за статтю, аграматична дисграфія, акустична дисграфія, артикуляторно- 
акустична дисграфія, логопедична діагностика, математична статистика.
DOI: 10.32987/2617-8532-2026-3-116-127.

Вступ. Сучасний етап розвитку по-
чаткової освіти висуває високі вимо-
ги до комунікативної та мовленнєвої 
компетентностей учнів. Молодший 
шкільний вік є сензитивним періодом 

формування писемного мовлення, 
що ґрунтується на функціональній 
взаємодії слухового, зорового, мов-
норухового та рухового аналізаторів. 
Від 10 до 30 % учнів мають труднощі 
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з писемним мовленням [1], що істот-
но ускладнює їхню академічну успіш-
ність і психосоціальну адаптацію.

Аналіз останніх досліджень і 
публікацій засвідчив, що питання 
етіології, механізмів та класифіка-
ції порушень писемного мовлення 
ґрунтовно вивчалися провідними на-
уковцями. Зокрема, Н. Голуб [2; 3] ви-
світлювала науково-теоретичні заса-
ди досліджень писемного мовлення 
та сутність, механізми реалізації пер-
спективно-превентивного підходу в 
логокорекційній роботі з молодши-
ми школярами. Е.  Данілавічютє [4] 
розкрила особливості застосування 
сучасного нейро-психо-лінгво-синер-
гетичного підґрунтя організації лого-
педичного супроводу. С.  Конопляста 
[5] констатувала вивчення проблем-
них питань інтеграції в освіті дітей 
з особливими освітніми потребами. 
О.  Константинів та О.  Ткач [6] роз-
крили особливості використання 
нейропсихологічного підходу (в кон-
тексті комплексного підходу до подо-
лання порушень писемного мовлен-
ня) до корекції дисграфій. Важливим 
аспектом сучасних досліджень стало 
наукове дослідження Р.  Штекель та 
ін. [7], в якому визначено вплив ран-
ніх порушень мовлення на ризик 
формування порушень писемного 
мовлення та зроблено висновок, що 
в хлопчиків такі порушення зустріча-
ються частіше, ніж у дівчаток. 

Вагомий внесок у розвиток уяв-
лень про дисграфію зробили М. Мак-
клоскі та Б.  Рапп [8], які запропону-
вали теоретичну основу досліджен-
ня порушень письма, спираючись на 
когнітивну модель процесу письма. 
Дослідники обґрунтували, що дис-
графія є поліаспектним порушенням, 
яке може виникати внаслідок дефі-

циту різних компонентів системи 
письма, зокрема орфографічної дов-
готривалої чи оперативної пам’яті, 
фонологічного перетворення, та гра-
фомоторного програмування. Водно-
час М.  Макклоскі та Б.  Рапп наголо-
шують: прояви дисграфії характери-
зуються значною варіативністю, а її 
види мають різні когнітивні механіз-
ми розвитку, що потребує диферен-
ційованого підходу до їх вивчення. 

Проблему диференційної діагнос-
тики специфічних порушень письма 
комплексно досліджувала В.  В.  Бер-
нінгер [9]. На основі поведінкових і 
нейровізуалізаційних досліджень ав-
торка обґрунтувала необхідність роз-
межування дисграфії, дислексії та по-
рушень усного й писемного мовлення 
(OWL LD), довівши, що вони мають 
різні когнітивні профілі та нейробіо-
логічні механізми. В. В. Бернінгер [10] 
підкреслює, що точна діагностика по-
винна ґрунтуватися на комплексному 
оцінюванні мовленнєвих, орфогра-
фічних, графомоторних і виконавчих 
функцій, а не лише на загальній ха-
рактеристиці труднощів письма. При 
цьому стать дитини не розглядається 
нею як самостійний критерій дифе-
ренціації видів дисграфії. 

Порівняльний аналіз сучасних до-
сліджень дисграфії та дислексії ви-
конали Д. Дьола та С. Гайм [11]. Уза-
гальнюючи результати попередніх 
досліджень, вони дійшли висновку, 
що обидва порушення мають спільні 
когнітивні механізми, й насамперед 
недостатність фонологічної оброб-
ки інформації, однак можуть відріз-
нятися за провідними проявами та 
структурою дефіциту. 

Отже, аналіз сучасної української 
й зарубіжної наукової літерату-
ри свідчить, що основна увага до-
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слідників зосереджена на вивченні 
когнітивних, нейропсихологічних і 
мовленнєвих механізмів дисграфії, 
удосконаленні її діагностики та ди-
ференціації серед інших специфічних 
порушень навчання. Водночас пи-
тання взаємозв’язку розподілу окре-
мих видів дисграфії серед молодших 
школярів залежно від статі вивчено 
недостатньо, що й зумовило актуаль-
ність і мету представленої роботи.

Проблема дослідження полягає 
в недостатній кількості емпіричних 
даних щодо розподілу різних видів 
дисграфії за статтю та визначення 
статистичної значущості можливого 
взаємозв’язку між статтю й видом 
дисграфії.

Метою дослідження є теоретич-
не обґрунтування та емпіричне ви-
вчення розподілу видів дисграфії в 
молодших школярів із порушеннями 
писемного мовлення за статтю, а та-
кож визначення взаємозв’язку між 
статтю й видом дисграфії в межах до-
сліджуваної вибірки.

Методи дослідження. Для реа-
лізації поставленої мети було засто-
совано комплекс взаємопов’язаних 
методів: теоретичні (аналіз, порів-
няння та систематизація психоло-
го-педагогічних, нейропсихологіч-
них і логопедичних наукових джерел 
для теоретичного обґрунтування 
проблеми та узагальнення наявних 
досліджень); емпіричні (комплексне 
логопедичне обстеження, що охоп
лювало діагностику стану звукови-
мови, лексичного складу мовлення, 
граматичної будови й просодичного 
компонента; аналіз продуктів діяль-
ності дітей для якісної ідентифікації 
специфічних помилок на письмі); 
математичної статистики (точ-
ний критерій Фішера з урахуванням 

алгоритму Фрімана – Холтона та 
χ²-критерій Пірсона). 

Експериментальну вибірку дослі-
дження становлять 50  дітей молод-
шого шкільного віку з порушеннями 
писемного мовлення, обстежених 
протягом 2021/2022  н.  р. на базі ін-
клюзивно-ресурсного центру, де ав-
тор дослідження працювала на поса-
ді фахівця-консультанта. До вибірки 
включено всіх дітей, які в зазначений 
період відповідали критеріям до-
слідження, тому її обсяг визначався 
фактичною чисельністю обстежених 
осіб, а не попередньо встановленим 
обсягом вибірки. 

Результати дослідження. Від-
повідно до класифікації за Р.  Лалає-
вою, є такі види дисграфії: акустична, 
артикуляторно-акустична, аграма-
тична, дисграфія в результаті пору-
шення мовного аналізу та синтезу й 
оптична дисграфія. Кожний її вид ха-
рактеризується окремими маркера-
ми, тобто типовими помилками, що 
проявляються на письмі. 

Для акустичної дисграфії це замі-
на букв, що позначають фонетично 
близькі звуки; для артикуляторно- 
акустичної – заміна та пропуски букв, 
які відповідають замінам і пропускам 
в усному мовленні; для дисграфії в 
результаті порушення мовного ана-
лізу та синтезу – пропуск, переста-
новка та додавання в слово зайвих 
букв, написання разом слів (часто 
прийменників з іншими частинами 
мови), окреме написання структур-
них частин слова (префікс із коре-
нем), пропуск слів і частин речення, 
неправильне визначення меж речен-
ня; для аграматичної – аграматиз-
ми на рівні слова, словосполучення, 
речення й тексту, спотворення мор-
фологічної структури слова, заміна 
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префіксів, суфіксів, вживання непра-
вильних закінчень під час узгоджен-
ня слів; для оптичної – спотворення 
графічного образу букви, дзеркальне 
написання букв.

У процесі дослідження було ви-
користано діагностичну модель ви-
вчення дисграфічних порушень у мо-
лодших школярів закладів загальної 
середньої освіти Л. Тенцер [12], адап-
товану під контингент та індивіду-
альні особливості учнів.

Оскільки різні види дисграфії мо-
жуть поєднуватися, у нашому дослі-
дженні ми враховували переважання 
типових помилок (маркерів) окре-
мих видів дисграфії (70–90 %) для 
визначення провідного виду дисгра-
фії в учнів молодшого шкільного віку 
(7–9  років), що навчаються в 2-му і 
3-му класі закладів загальної серед-
ньої освіти. Аналіз експерименталь-
ної вибірки (N = 50) учнів молодшого 
шкільного віку з дисграфією засвід-

чив виражену статеву асиметрію: 
кількісний склад хлопчиків (n  =  30) 
перевищує чисельність дівчаток 
(n  =  20). Вибірка обсягом 50  учнів 
дала змогу описати основні тенден-
ції щодо розподілу різних видів дис-
графії за статтю в досліджуваній гру-
пі. Але водночас вона не дає підстав 
стверджувати, що результати дослі-
дження поширюються на всіх учнів 
із дисграфією в початкових класах, 
тому отримані дані інтерпретува-
лись як характеристики досліджува-
ної вибірки та підґрунтя для подаль-
ших досліджень на більшій вибірці.

У результаті, після виконання ем-
піричної частини дослідження нами 
було узагальнено отримані дані на 
основі розподілу різних видів пору-
шень письма без урахування статі 
дітей (табл.  1) та проведено дифе-
ренційований аналіз розподілу видів 
дисграфії всередині кожної групи за 
статтю (табл. 2).

Т а б л и ц я   1
Загальний розподіл видів дисграфії в молодших школярів

Вид дисграфії Чисельність, осіб Відсоток від загальної 
вибірки, %

Аграматична 15 30
Акустична 13 26
Артикуляторно-акустична 11 22
У результаті порушення мовного аналізу й синтезу 10 20
Оптична 1 2

Складено автором. 

Т а б л и ц я   2
Розподіл видів дисграфії в молодших школярів за статтю

Вид дисграфії
Хлопчики Дівчатка Загальна 

кількість 
осіб % осіб % осіб

Аграматична 11 36,7 4 20,0 15
Акустична 8 26,7 5 25,0 13
Артикуляторно-акустична 4 13,3 7 35,0 11
У результаті порушення мовного аналізу й синтезу 6 20,0 4 20,0 10
Оптична 1 3,3 0 0,0 1
Разом 30 100,0 20 100,0 50

Складено автором.
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Емпіричний розподіл досліджува-
ної групи за статтю характеризував-
ся переважанням хлопчиків (30 осіб; 
60 %) над дівчатками (20 осіб; 40 %). 
Такий розподіл у межах досліджу-
ваної вибірки загалом відповідає 
тенденції, описаній у сучасних до-
слідженнях [1; 7], згідно з якими по-
рушення писемного мовлення часті-
ше спостерігаються саме серед осіб 
чоловічої статі. Водночас отримане 
співвідношення не може безпосе-
редньо трактуватись як показник 
більшої поширеності дисграфії серед 
хлопчиків, оскільки в дослідженні 
аналізувався склад групи дітей, в 
яких уже було встановлено пору-
шення писемного мовлення, а не 
частота його виявлення в загальній 
популяції хлопчиків і дівчаток. Отже, 
наведені дані характеризують стате-
вий склад досліджуваної вибірки та 
потребують подальшої перевірки на 
більшій вибірці. 

Таке співвідношення також може 
розглядатися в контексті положень 
теорії статевого диморфізму Д. Джо-
ел [13], відповідно до якої чоловіча 
стать характеризується більшою 
біологічною варіативністю та чут-
ливістю до впливу несприятливих 
чинників середовища, тимчасом як 
жіноча стать відзначається вищою 
стабільністю [14; 15]. Водночас су-
часні нейропсихологічні досліджен-
ня пояснюють вищу частоту вияв-
лення окремих порушень розвитку 
серед хлопчиків повільнішими тем-
пами дозрівання окремих структур 
головного мозку та відмінностями 
нейророзвитку, а не лише статевим 
диморфізмом [16–19].

Порівняльний аналіз розподілу 
видів дисграфії в досліджуваній ви-
бірці засвідчив відмінності в часто-

ті її прояву в хлопчиків і дівчаток. 
Найпоширеніший вид порушення 
писемного мовлення серед хлопчи-
ків у досліджуваній вибірці – аграма-
тична дисграфія, яку діагностовано 
в 11  дітей (36,7 %). Серед дівчаток 
цей показник становив 20 % (4  осо-
би). Отримані результати можуть 
свідчити про більш виражену не-
достатність сформованості лекси-
ко-граматичної сторони мовлення в 
хлопчиків, що, ймовірно, пов’язано з 
труднощами засвоєння морфологіч-
них закономірностей мови, порушен-
нями словозміни, словотворення, 
узгодження та керування, які знахо-
дять відображення в специфічних 
помилках писемного мовлення.

Акустичну дисграфію виявлено у 
вісьмох хлопчиків (26,7 %) та п’ятьох 
дівчаток (25 %). Частота її поширен-
ня в обох групах є практично одна-
ковою, що свідчить про відсутність 
виражених відмінностей розподілу 
за статтю щодо труднощів фонема-
тичної диференціації і встановлення 
звуко-буквених відповідностей. 

Артикуляторно-акустична дис-
графія частіше реєструвалася серед 
дівчаток (35 %), серед хлопчиків її 
поширеність становила 13,3 %. Вища 
частота виявлення артикулятор-
но-акустичної дисграфії в дівчаток 
відображає більшу частку випадків, 
у яких специфічні помилки письма 
були пов’язані з труднощами фо-
нематичної диференціації та вста-
новленням стійких звуко-буквених 
відповідностей, що проявляється в 
специфічних замінах і змішуваннях 
фонетично й акустично близьких фо-
нем на письмі. 

Дисграфію в результаті порушен-
ня мовного аналізу та синтезу ви-
явлено в шістьох хлопчиків (20 %) і 
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чотирьох дівчаток (20 %). Однакова 
частота виявлення цього виду дис-
графії в обох групах не демонструє 
відмінностей у розподілі за статтю в 
межах досліджуваної вибірки. 

Оптичну дисграфію діагностова-
но в одного хлопчика, що становить 
3,3 % від усіх осіб чоловічої статі. По-
одинокий випадок цього виду дис-
графії не дає підстав стверджувати 
про наявність зв’язку зі статтю. 

Водночас для з’ясування значу-
щості отриманих результатів було 
застосовано два методи математич-
но-статистичної обробки даних: точ-
ний критерій Фішера (з урахуванням 
алгоритму Фрімана – Холтона) та 
χ²-критерій Пірсона.

Застосування точного критерію 
Фішера зумовлене наявністю низь-
ких очікуваних частот в окремих ко-
мірках таблиці спряженості. χ²-кри-
терій Пірсона використано як додат-
ковий статистичний критерій для 
оцінювання відмінностей у розподілі 
видів дисграфії між хлопчиками й ді-
вчатками. Для χ²-критерію Пірсона 
кількість ступенів свободи визначено 
за формулою df = (5 – 1) × (2 – 1) = 4, 
оскільки аналіз охоплював п’ять ви-
дів дисграфії та дві статеві групи.

У результаті нами було складено 
таблицю, що відображає порівняль-
ний аналіз результатів математично- 
статистичних методів оцінки значу-
щості розподілу видів дисграфії в мо-
лодших школярів за статтю (табл. 3).

За результатами точного критерію 
Фішера (з урахуванням алгоритму 
Фрімана – Холтона) отримано рівень 
значущості (p) 0,355, а за χ²-критері-
єм Пірсона – 0,361. Обидва значення 
перевищують прийнятий рівень ста-
тистичної значущості p  <  0,05, тому 
статистично значущого зв’язку між 
статтю та видом дисграфії в дослі-
джуваній вибірці не виявлено.

Застосування двох різних матема-
тичних підходів дає підстави для та-
кого висновку: попри загальну вищу 
кількісну частоту виявлення дисгра-
фії в хлопчиків у досліджуваній ви-
бірці, статистично значущого зв’язку 
між статтю й видом специфічного 
порушення писемного мовлення не 
встановлено. Зазначені відмінності 
в частках не досягли рівня статис-
тичної значущості та в межах дослі-
джуваної вибірки не дають підстав 
пов’язувати розподіл видів дисграфії 
зі статтю дітей. 

Отримані результати загалом уз-
годжуються із сучасними уявлення-
ми про дисграфію як складне нейро-
розвиткове порушення, формування 
якого визначається взаємодією мов-
леннєвих, когнітивних, нейропсихо-
логічних і середовищних чинників, 
а не ізольованим впливом окремих 
біологічних характеристик [21; 22]. 
Зокрема, М. Макклоскі та Б. Рапп [8] 
розглядають дисграфію як поліас-
пектне порушення письма, що може 
виникати внаслідок різних механіз-

Т а б л и ц я   3
Порівняльний аналіз результатів математично-статистичних методів оцінки 

значущості розподілу видів дисграфії в молодших школярів за статтю

Статистичний метод Статистичне 
значення 

Ступені  
свободи (df)

Рівень  
значущості (p)

Точний критерій Фішера – – 0,355
χ²-критерій Пірсона 4,35 4 0,361

Складено автором за допомогою спеціального програмного забезпечення jamovi: [20].
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мів недостатньої обробки мовлен-
нєвої інформації, орфографічного 
кодування, графомоторного програ-
мування й когнітивного контролю. 
Це підтверджується й результатами 
нашого дослідження, оскільки вияв-
лена варіативність видів дисграфії 
не демонструє статистично значущої 
залежності від статі дітей, а відобра-
жає складність механізмів формуван-
ня порушення.

Висновки нашого дослідження 
також корелюють із концепцією 
В. В. Бернінгер [9; 10], згідно з якою 
дисграфію, дислексію та інші специ-
фічні труднощі навчання слід роз-
глядати як багатокомпонентні пору-
шення, що мають різні нейропсихо-
логічні механізми розвитку. 

Подібну думку висловлюють 
Д. Дьола та С. Гайм [11], які зазнача-
ють, що дислексія й дисграфія мають 
спільні когнітивні та нейропсихоло-
гічні механізми, пов’язані насампе-
ред із недостатністю фонологічної 
обробки інформації, робочої пам’яті 
й мовленнєвого програмування. До-
слідники наголошують, що варіа-
тивність клінічних проявів великою 
мірою визначається індивідуальни-
ми особливостями розвитку дити-
ни, тимчасом як статеві відмінності 
не можуть вважатися достатнім по-
ясненням структури специфічних 
порушень письма. Отже, стать може 
впливати на загальну частоту вияв-
лення порушень писемного мовлен-
ня, однак не визначає їхню структуру 
та механізм виникнення.

Отримані результати мають прак-
тичне значення для логопедичної 
діагностики, оскільки в межах дослі-
джуваної вибірки не спостерігається 
статистично значущого зв’язку статі 
з видом дисграфії. Це дає підстави 

під час диференціальної діагности-
ки видів дисграфії орієнтуватися на 
характер виявлених порушень, їхню 
структуру й механізми, а також на 
індивідуальні особливості розвитку 
дитини. 

Висновки. Проведене теорети-
ко-емпіричне дослідження дало змо-
гу встановити особливості розподілу 
різних видів дисграфії в молодших 
школярів та оцінити можливий вза-
ємозв’язок між статтю дітей і видом 
порушень писемного мовлення. Ана-
ліз експериментальної вибірки за-
свідчив переважання серед дітей із 
дисграфією хлопчиків, що загалом 
узгоджується з результатами сучас-
них вітчизняних та зарубіжних до-
сліджень, які констатують аналогічні 
тенденції. Натомість за результатами 
застосованих математично-статис-
тичних методів статистично значу-
щих відмінностей у розподілі видів 
дисграфії за статтю в межах дослі-
джуваної вибірки не виявлено.

Найбільш кількісно поширеною 
серед хлопчиків є аграматична дис-
графія, серед дівчат – артикулятор-
но-акустична дисграфія. Водночас 
акустична дисграфія та дисграфія 
в результаті порушення мовного 
аналізу й синтезу характеризували-
ся практично однаковою частотою 
розподілу в обох групах за статтю, 
оптичну дисграфію діагностовано в 
одного хлопчика, що також не впли-
ває на загальний результат і висно-
вки дослідження. 

Таким чином, результати дослі-
дження дають підстави стверджу-
вати, що в межах досліджуваної ви-
бірки статистично значущого зв’яз-
ку між статтю та видом дисграфії в 
молодших школярів не виявлено. 
Отриманий результат характеризує 
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досліджувану вибірку й потребує по-
дальшої перевірки на більшій вибір-
ці дітей із дисграфією.

Практичне значення досліджен-
ня полягає в тому, що під час удо-
сконалення діагностичних підходів 
доцільно насамперед орієнтуватися 
на індивідуальні особливості роз-
витку дитини, структуру та механіз-
ми порушення писемного мовлен-
ня, а також характер переважаючих 
помилок. Водночас питання враху-
вання статі під час логопедичної 

діагностики потребує подальшого 
вивчення.

Перспективи подальших наукових 
досліджень пов’язані зі збільшенням 
обсягу вибірки, розширенням віко-
вого діапазону обстежуваних, про-
веденням багатофакторного аналізу 
впливу нейропсихологічних, когні-
тивних, мовленнєвих і соціальних 
чинників на формування різних ви-
дів дисграфії, а також із вивченням їх 
взаємозв’язку в умовах різних освіт-
ніх середовищ.
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FEATURES OF THE DISTRIBUTION OF DYSGRAPHIA TYPES 
AMONG PRIMARY SCHOOL CHILDREN WITH WRITTEN 

LANGUAGE DISORDERS BY SEX
Abstract. The article presents the results of a theoretical and empirical study of the distribution 
of different types of dysgraphia among primary school-aged children by sex. The relevance of 
the study is determined by the increasing number of pupils with written language disorders 
and the need to empirically examine the possible association between sex and the type of 
dysgraphia. The findings may be used to develop new and improve existing methods of speech 
and language assessment. The aim of the study is to provide a theoretical rationale for and 
empirically investigate the distribution of dysgraphia types among primary school pupils with 
written language disorders by sex, as well as to determine the association between sex and the 
type of dysgraphia. The study involved 50 primary school pupils in grades 2–3, aged 7–9 years, 
with dysgraphia, including 30 boys and 20 girls. A combination of theoretical, empirical and 
statistical research methods was used, including Fisher's exact test (Freeman-Halton extension) 
and Pearson's chi-square (χ²) test, using Jamovi statistical software. The main markers of each 
type of dysgraphia were taken into account, and the predominant type was determined based 
on the prevalence of the most frequent writing errors. Analysis of the distribution within the 
groups showed that agrammatic dysgraphia was more frequently identified among boys, 
whereas articulatory-acoustic dysgraphia was more frequently identified among girls. At the 
same time, the results of the statistical analysis revealed no statistically significant differences 
between boys and girls in the distribution of dysgraphia types. The practical significance of the 
study lies in establishing the priority of considering the child's individual developmental 
characteristics, the structure of the written language disorder and the nature of the 
predominant errors in speech and language assessment, as well as in identifying prospects for 
further investigation of the association between sex and the type of dysgraphia in a larger 
sample. The findings regarding the absence of a statistically significant association between 
sex and the type of dysgraphia apply only to the sample studied and cannot be generalised to 
the entire population of children with dysgraphia.
Keywords: primary school children, written language disorders, distribution of dysgraphia 
types by sex, agrammatic dysgraphia, acoustic dysgraphia, articulatory-acoustic dysgraphia, 
speech and language assessment, mathematical statistics.
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Примітка. Для стилістичного редагування тексту та перекладу анотації англій-
ською мовою як допоміжний інструмент використано ШІ (ChatGPT) під контролем 
автора.
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